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Doktorer vid KTH-A

— om doktorsexamen, dess meritvirde och innehill

Jerker Lundequist
Projekteringsmetodik, KTH

Viren 1986 gjorde Hans Henriksson en
utredning it dekanus vid KTH-A om
hur ett antal utexaminerade teknologie
doktorer frAin KTH-A upplevde det
konkreta meritviirdet av och eventuella
andra fordelar med sin examen (Dokto-
rer frdn KTH-A, 86-10-21). Henriksson
forstkte ocksi fi fram vissa allminna
synpunkter pd forskarutbildning med
mera frdn dessa “lyckade” forskarstu-
derande. Uwredningens slutrapport ir
gratis och kan erhillas frin forskarut-
bildningssckretariatet vid KTH-A. Sak-
uppgifterna i utredningen dr numera
delvis forldrade; diremot ar de slutsat-
ser och pApekanden som gjordes av ut-
redaren nog fortfarande giltiga.
Undersékningen omfattade 46 dok-
torer enligt den nya examensordningen,
Data hiimtades ur arkiverade studiepla-
ner, matriklar med mera, samt nigra in-
tervjuer som gjordes av tidskriften Ar-
kitekten under 1982. Dessutom gjordes
ett antal strukrurerade intervjuer med 22
av de 46 doktorerna. Intervjupersonetna
fick sjilva viilja form for intervjun, vil-
ket innebar art 13 intervjupersoner fyllde

i en enkit, 7 stiillde upp i muntliga in-
tervjuer, och 2 personer fdredrog att
skriva egna redogorelser.

Jag har tillatit mig att g6ra ndgra egna
reflektioner kring de frigor som Hen-
riksson tar upp. Férhoppningsvis kom-
mer det #ndd att framgd vad som &r
Henrikssons resultat och slutsatser, och
vad som dr mina personliga funderingar.
Jag har ocksi forsékt “uppdatera™ ut-
redningens data till hdsten 1989,

Det kan emellertid finnas anledning
att forst ge en bakgrund i form av nigra
allminna data om forskarutbildningen
vid KTH-A:

» Antalet inskrivna doktorander ir for
nirvarande ca 120, Minga av dessa
#r dock foga eller inte alls aktiva.

+ Medeldldern bland A-doktorandema
iir higre 4n vad som giller vid KTH i
ovrigt.

+ Andelen utlindska studenter 4r ocksa
relativt hig,

+ Riknat frin mitten av 70-talet fram
till idag har i genomsnitt 3 - 5 dokto-
rander disputerat drligen (varav
framgAr att merparten av de inskrivna
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doktoranderna aldrig kommer att

doktorera).

* Den genomsnittliga studietiden &r 6 —
8 &r for de doktorander som lyckats
nd fram till doktorsexamen.

Arkitektursektionens forskarutbild-

ningskurser dr gemensamma eller knut-

na till visst &mne/professur. I normal-
fallet bér en doktorand ta 60 kurspoing;
till detta kommer sedan avhandlingen.

Totalt brukar 40 till 50 doktorander

medverka i dtminstone nigon kurs eller

négot seminarium under ett l4sr.

Den viktigaste delen av forskarut-
bildningen &r givetvis den individuella
handledningen. I idealfallet triffas dok-
torand och handledare cirka en ging per
ménad, och handledaren bor dd gora en
kritisk granskning av det arbete som
doktoranden presterat under mellanti-
den. Av olika skil #r det fi doktorander
som fir handledning pd denna nivé.

Ett viixande problem &r den vikande
tillstrémningen av nya doktorander. Or-
saken dr framfor allt doktorandernas
svirigheter att klara sig ekonomiskt un-
der avhandlingsarbetet. Nedskirningar-
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na inom A-sektionen, samt inom de re-
levanta forskningsridena, har i stor ut-
strickning drabbat den typ av tjénster
och anslag som annars varit limpliga for
doktorander.

For att undvika att man pd lang sikt
kommer att utarma forskningen och
forskarutbildningen #r det nodvindigt att
tillskapa flera nya doktorandtjénster eller
liknande méjligheter att férsdrja sig un-
der avhandlingsarbetet. Det framgér av
Henrikssons utredning att de som lyc-
kats fora sin forskarutbildning fram till
doktorsexamen nistan undantagslost
haft tjdnster eller anslag som gjort det
mdjligt fér dem att arbeta med sin av-
handling pé betald arbetstid.

Till skillnad frin vad som giller inom
de flesta andra discipliner dr det fi A-
doktorander som gér direkt frin grund-
utbildning till forskarutbildning. Hen-
riksson pdpekar att de A-doktorander
som lyckats disputera ofta skaffat sig en
ganska kvalificerad yrkeserfarenhet in-
nan de aterkommit till hogskolan for att
bedriva forskarstudier. Inte séllan har
man kompletterat sin arkitektutbildning

Husbyggnad Il
Ark'rtekfurh 9

Ark.hist, Il 1

Byggfunk I | 3
Formi&ro I 4
K-1&ro I 3
Proj.met. N o
Reg. plan. I
Stadsbyggn. NN 4

Antal utexaminerade doktorer vid A-sektionen, KTH under perioden 1963-1985
(sammanlagt 56 st) fordelade pd avdelningar.
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med universitetsstudier eller andra hogre
studier.

En given friga i sammanhanget &r om
det finns ndgon pdvisbar skillnad vad
gilller yrkeserfarenhet och pabyggnads-
utbildning mellan de doktorander som
lyckats disputera och de doktorander
som gett upp. Detta har emellertid Hen-
riksson inte kunnat f3 nigot métt pa.

Diéremot ger Henrikssons material ett
underlag for funderingar kring varfor
olika avdelningar (dvs dmnen) uppvisar
si olika resultat i form av antal exami-
nerade doktorer. Det gir dock inte att
dra nigra entydiga slutsatser om detta
mer #n att det delvis verkar vara frigan
om att vissa &mnen dr mer “forsknings-
bara” &n andra.

Frigan om vad som ér “forsknings-
bart” verkar i sin tur bero pd hur pass
ndra ett visst imne inom A ligger nigon
eller ndgra mer etablerade discipliner in-
om hogskolevirlden i vrigt — ndgot
som underlittar att man kan “ldna in”
metoder, begrepp och teorier frin dessa.

Ett avsnitt av Henrikssons utredning
berérde hur pass integrerade med arki-
tekturskolans helhet de utexaminerade
doktorerna hade varit under sin forskar-
utbildningstid. Detta har givetvis berd-
ring med de ganska kiinsliga relationerna
mellan forskningen och forskarutbild-
ningen 4 ena sidan, och grundutbild-
ningen & andra sidan. Det finns de facto
en konkurrens om resurser mellan arki-
tekturskolans tvd huvuduppgifter —
grundutbildning och forskning.

Ett sitt att mildra denna strukturella
konflikt dr att forsoka integrera vissa
delar av forskarutbildningen i grundut-
bildningen. Inslaget av seminarier och
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kurser av mer teoretisk karaktir i
grundutbildningen borde i si fall utokas.
Speciellt i arskurs fyra finns goda mdj-
ligheter att integrera kurser och semina-
rier, si att de kan bli — helt eller delvis —
gemensamma for grund-, forskar- och
efterutbildningen.

Huvudsyftet med Henrikssons ut-
redning var att ta reda pd vart de nybliv-
na doktorerna tagit viigen efter examen.
Pétagligt dr att merparten av dem har
fortsatt med forsknings-, utrednings-
eller utvecklingsarbete. Relativt ménga
har stannat kvar inom hogskolesyste-
met, som ldrare eller forskare. Det &r
ocksd minga som arbetar som utredare
eller handldggare inom offentlig forvalt-
ning.

Detta resultat dr knappast forvdnande.
Det ir egentligen mer forvanande att inte
fler av det ganska stora antal arkitekter
som arbetar med utrednings- och ut-
vecklingsuppgifter inom forvaltnings-
apparaten har sokt sig till hogskolornas
forskarutbildning. Anledningen till detta
dr formodligen att A-sektionen inte lyc-
kats ge den si kallade kursdelen av
forskarutbildningen nigot egenviirde.
(Med "kursdelen” menas den del av
forskarutbildningen som inte dr direkt
anknuten till avhandlingsskrivandet i
sig; “kursdelen” syftar till att ge dokto-
randerna en generell utredar- och fors-
karkompetens, till skillnad frin “av-
handlingsdelen” som skall ge tillfille till
fordjupning inom ett avgriinsat omréde.)

Henriksson forsdkte ocksd f& fram
vad de examinerade doktorerna fitt ut
meritmiissigt av sin examen. Men merit-
viirdet av doktorsexamen visade sig vara
mycket svirfingat. Det dr ganska sjilv-
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klart att den som vill utvecklas som pro-
jekterande och gestaltande arkitekt i
normalfallet gor klokt i att 1ata bli att
doktorera. De 6 — 8 &r som en doktors-
examen kostar, bor istillet anviindas till
att praktisera pé sd kvalificerade kontor
som mojligt, med sd komplicerade och
krivande projekt som méjligt. Det finns
emellertid ndgra fi exempel pA projekte-
rande arkitekter som kunnat skaffa sig
en specialistkompetens inom ett fér den
praktiska projekteringen gingbart omri-
de.

Av utredningen framgdr att for den
arkitekt som tinker sig en fortsatt yr-
keskarridr som forskare, lirare eller ut-
redare dr en doktorsexamen definitivt av
viirde. Det ir inte i forsta hand en friga
om doktorsexamens formella meritvir-
de, utan framfor allt om att man har god
nytta av den skolning i kritisk metod
som forskarutbildningen innebiir.

Andi kan man undra om inte fors-
karutbildningen borde reformeras i rikt-
ning mot en mer systematisk kompe-
tensuppbyggnad av sddant som bade
forskare inom hgskolevirlden och ut-
redare inom forvaltningen kan ha nytta
av: statistik, arkivsokning, litteratursok-
ning, utredningsmetodik, experimentella
tekniker, intervju- och enkitmetodik
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osv. P4 sd vis skulle forskarutbildning-
ens "kursdel” kunna fi ett egenvirde;
ndgot som bland annat skulle kunna un-
derlitta rekryteringen av nya doktoran-
der bland de ménga arkitekter som redan
arbetar med utredningsverksamhet.

Om man 4 andra sidan vill gora fors-
karutbildningen mer attraktiv for prakti-
ker ur projektorsledet, s& bor man fram-
for allt satsa pd olika former av utveck-
lingsarbete, ndgot som ju ligger betyd-
ligt ndrmare arkitektens traditionella
kompetensomride.

Den forskning som byggts upp vid
A-sektionen omfattar huvudsakligen
grundforskning eller tillimpad forsk-
ning, och har i forvinansvirt liten ut-
strickning varit inriktad mot (konstnér-
ligt, tekniskt eller organisatoriskt) ut-
vecklingsarbete. Det bor vara lampligt
att i framtiden satsa pé att etablera tradi-
tioner, metoder och kriterier for denna
typ av insatser — nigot som framstr
som speciellt limpligt for de sa kallade
syntesimnena. P4 detta vis kan man
kanske gora FoU-arbetet inom A-sek-
tionen mer relevant for praktikerna i yr-
keslivet, samt for eleverna i grundut-
bildningen.

Merparten av Henrikssons intervju-
personer har betonat att det r det per-

Forskning | 1 o
Undervisning 1IN
Statlig fianst GG o
Kommunal tjanst i s
Privat fiénst I 3

Egen verksamh. N o

Verksamhetsomrdde for ovanstdende 56 utexaminerade vid A-sektionen, KTH 1 963-
1985.
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sonliga intresset och den egna kun-
skapstorsten som ir den egentliga driv-
kraften bakom deras satsning pd en
forskarutbildning. Man har investerat en
stor del av sin egen person i forskarut-
bildningen, framfér allt i avhandlings-

Volym 3, Nr 1-2, 1990

129

arbetet. Det personliga méilet ir sdledes
inte att skynda pd en yrkeskarridr, utan
att utvecklas som minniska och att for-
verkliga sig sjdlv. Detta liter nistan
misstidnkt idealistiskt och vackert. Inte
desto mindre &r det nog sant.

Arkitektens sprik

— om teori och tillimpning i utbildningen

Ragnar Uppman

Arkitektur, KTH

Arkitektens sprak

Arkitekturen tillhoér bland konstarterna
de konceptuella. Arkitekterna bygger
alltsd inte sjilva sina hus — de gor bara
koncepten. Redan i det konceptuella lig-
ger kravet pi ett fungerande yrkessprik;
det dr nodvindigt for att formedla kon-
ceptets intentioner till dem som skall
svara for forverkligandet, att bygga hu-
set. Vi kan allts inte forlita oss pd
Goethes rdd: "Bilde, Kiinstler, rede
nicht”.

Arkitektens koncept kallar vi projekt.
Det skildrar en vision, en forestéllning
om en verklighet, som dnnu inte existe-
rar. Projektet miste framstillas si att
samhillet och arkitektens uppdragsgiva-
re kan avgéra om det har de egenskaper
och viirden, som gor det 6nskviirt eller i
varje fall acceptabelt att forverkliga.
Ocks4 detta forutsitter en spriklig arse-
nal av bide ord och bild.

Branschen har i egenintresse satsat pd
att utveckla den praktiska projekterings-
metodik, som kriivs for att fi koncepten

Trdsnitt av Albrecht Diirer ur Mitningsundervisning, /525.
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ritt byggda. Det blir kiinnbara ekono-
miska efterrdkningar foér de arkitekter
som har brister i sina bygghandlingar.
For brister i konceptens verklighetsfor-
ankring finns didremot inte nigra mot-
svarande sanktioner, som skulle kunna
fungera som incitament for utveckling.
Detta senare problem ser jag som en
forsknings- och utbildningsfriga.

Skissen dr arkitektens frimsta sprik-
liga medium. Tridningen i att hantera
detta instrument sd att man forstdr det
och sjilv kan bruka det, ir en ndviindig
och krivande del av utbildningen. Kan-
ske dr den till och med si kriivande att
de arkitekturstuderande, som har bris-
tande forkunskaper och trining frin
gymnasiet ofta kan forledas att férsum-
ma en motsvarande uppdvning av lids-
och skrivformégan.

Arkitekten kan i en jimforelse med
andra akademiker framstd som litt illit-
terat. Det observeras dock knappast in-
om byggbranschen, som i sin helhet har
stora problem med tillkomst och bru-
kande av yrkeslitteratur. Men det 4r ett
besviirligt problem for arkitekten, som i
sitt arbete behover bdde ordet och bil-
den. De méiste vara varandras komple-
ment — och inte substitut — for att vara
effektiva uttrycksmedel. Detta ir ett foga
studerat problem och dirfér ocksd svért
att hantera i utbildningen.

" Spraklig osdkerhet ger ddlig sjalv-
kdnsla” . — Det dr det allvarligaste stu-
diehindret, konstaterade professor Tor-
sten Husén for ndgra &r sedan i en ut-
redning om gymnasiet. Det giller sikert
ocksd i hégre studier. "Arkitekternas
daliga sjdlvkinsla" dr den mest tydliga
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och kanske ocksd mest férvanande slut-
satsen av en undersokning av praktiker-
na, som SPA for ett par &r sedan lit In-
devo gora. I det villovliga syftet att
hiivda sprikets betydelse for arkitekterna
kopplar jag till slut litet littsinnigt ihop
dessa tvd utsagor.

Teoretisk bas och tilldimpning

Varje yrkesomrdde behover ett sprik,
som #r en forutsittning for eller kanske
till och med utgor dess teoretiska bas.
Det ger begrepp och sammanhang,
byggstenar och struktur.

Jag menar att arkitekternas teoretiska
bas borde forstiirkas i utbildningen. Det
ir en méngdiciplinir bas: Teknik, hu-
maniora och samhillsvetenskap. Arki-
tekturen som kulturforeteelse speglar
denna breda bas. F4 behover dirfor ett
sd mingforgrenat, rikt sprik som arki-
tekten. Med en god teoretisk bas kan
man utveckla och assimilera ny kunskap
ur den gamla, i stillet for att ersiitta
gammal med ny. Man kan utmejsla den
personliga intresse- och kunskapsprofi-
len efterhand. Teorin behovs alltsd som
grund att bygga vidare pd — men ocksé
for att vaccinera mot tillfilliga trender
och moden — mot ytlighet. Inget gir sd
djupt som ytlighet. Det fir man alltid se
upp med i utbildningen.

Nigra ord ocksd om férdigheten.
Spriktriningen méste §vas i sjdlvstindig
problemldsning. Hir kommer det aktu-
ella in i utbildningen. Generella teorier,
metoder och forhdllningssitt ger refe-
renser som sedan provas i tillimpnings-
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studier av problem, som tillhér dagen
och dirigenom upplevs angeligna.

Utbildning

Den amerikanska tidskriften Progressive
Architecture nr 2 1987 redovisade en
omfattande undersdkning av arkitekters
attityder till sitt yrke. Av denna framgir
att 82 procent skulle viilja arkitektyrket
igen om de kunde gora om sitt val, att
78 procent menade att det kriivdes stérme
uppoffringar av arkitekter 4n av andra
yrkesmiin och att 56 procent menade att
utbildningen borde ha férberett dem
bittre for yrket.

En kontroll visar att resultatet ir obe-
roende av Alder - dir grusades forhopp-
ningen att det skulle blivit bittre med
dren, Det var som sagt en amerikansk
understkning, men minga irs erfaren-
het av umgiinge med kolleger fir mig at
tro att den antagligen &r giltig ocksd hos
05S.

Arkitektutbildning verkar alltsi vara
en utbildning av eller for masochister.
Genom attitydférmedling priglas man
av forviintningar och besvikelser, som
hos minga initierar en ofta olyckligtvis
obesvarad kirlek till arkitekturen. Jag
minns frin var egen oskyldiga noll-
ningsceremoni hur kyssen pd modellen
av Hammaréns vattentorn fick symboli-
sera just denna framtid. Nigot borde
man kanske trots allt kunna justera de
forestillningar som formedlas.

Hur skall di utbildningen gi till?
Skall den vara styrd eller fri? Jag hor
hur frigan stills, uppfordrande nill svar.
Som gammal lirare och som styrelse-
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ledamot av KTH:s A-sektion kan jag in-
te heller g forbi den utan kommentarer.

Jag menar att teoristudierna skall vara

krivande. Med higskolornas biista ele-
ver kan A-sektionerna sitta milet hogt.
En arkitekt behtver 1 sitt arbete kunna
kritiskt tilligna sig text och bild, sortera
visentligheter och referera enkelt. En
arkitekt behver ocksd for sin profes-
sionella utveckling kunna tillgodogéra
sig forskningens arbetsmetoder och re-
sultat. Det forutsiitter en medveten styr-
ning av teoristndierna till att formedla
och omfatta den kunskapsmassa som
skolan har till uppgift att forvalta och
utveckla. Vem skulle biittre én forskarna
kunna dvertyga om forskningens bety-
delse?

Tillimpningarna borde diremot kun-
na vara fria. Skissuppgifterna bor vara
minga. De personliga tillkortakomman-
den, som den naturliga obalansen mellan
ambition och formlga si I leder till,
fAr inte etsa sig fast i sinnet; man miste i
stiillet gi vidare och prova igen. 1 denna
dmtiliga process finns inget bra altema-
tiv till personlig handledning av prak-
tiskt yrkeserfarna arkitekter.

Kritiken kring projekten borde kunna
utvecklas till seminarier, dir det kritiska
tinkandet och den sprikliga triiningen 4r
intensiv. I métet mellan teori och prak-
tik, mellan monster och tillimpning,
uppstdr en pedagogiskt fruktbar situa-

tion, di bAde muntlig och skriftlig
sprikbehandling kan utvecklas.

Jag tycker mig alltsé for arkitekiut-
bildningen se tvd utvecklingslinjer —
biéigge med sprikligt innehall och lika

angeliigna:
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« for det forsta en forstirkning av den
teoretiska basen till en i bdsta me-
ning, mera akademisk utbildning med
std av sektionens forskning;

+ for det andra en 6kad konkretisering
och aktualisering i téta tillimpnings-
ovningar med pedagogiskt stéd av
aktuell, praktisk erfarenhet.

Man kan nu med visst fog skeptiskt
stilla frigan om det ute i yrkeslivet
verkligen efterfrigas nya arkitekter med
en Okad teoretisering och en starkare
forskningsanknytning i sin utbildning.
Hittills har kritiken utifrdn snarast upp-
fattats som att det var brister i det prak-
tiska som var problemet.
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Svaret dr enkelt och samtidigt tvingande:
Arkitektbranschens framtid dr beroende
av arkitekternas forméiga att forstd de
nya situationer man kommer att mota
och att assimilera de kunskaper och fir-
digheter, som omviirlden stiller krav pd.
Arkitekten miste dd kunna tillgodogora
sig resultat av forskning och anvinda
dem i sitt arbete. Forskningen maiste
andra sidan vara relevant och alltsd figna
sig At for branschens utveckling viktiga
frigor. Omsesidig forstelse och respekt
for varandras arbetsomrdden och deras
inbordes beroenden méste grundliggas
redan i utbildningen om teori och praktik
ndgonsin skall kunna samverka. Vad
skulle alternativet vara?

Arkitekturhistoria och examensarbete nodvindigt
for sjdlvstindigt tdnkande arkitekt

Dick Urban Vestbro
Byggnadsfunktionsldra, KTH

Sedan en tid tillbaka har A-skolorna en
ligre examinationsfrekvens &n normalt,
dtminstone i Lund och Stockholm. P4
KTH har linje A nu en examinations-
frekvens pi 45 procent (relaterat till an-
talet tillhandah4llna nybérjarplatser fem
ar tidigare). Risken finns att hogre
myndigheter tar den liga utexamine-
ringen som en ursikt att minska resur-
serna eftersom man pd A-skolorna bara
ser ut att utbilda knappt hilften s minga
som man fir betalt for. Aven om myn-
digheterna fir reda pA att de flesta pd A
gar igenom utbildningen till och med

fjdrde Arskursen kan resurserna minska
for att A-utbildningen anses ta fyra &r
medan civilingenjorsutbildningen tar 4
ip,

P4 6vriga KTH-linjer beror ldg exa-
minationsfrekvens ofta pd att eleverna
inte klarar kurserna i matematik eller
andra teoretiska #mnen de forsta ren.
De blir helt enkelt utslagna. P4 A-sko-
lomna rider ungefir motsatt férhillande.
Nir man vil kommer in #r det relativt
litt att ta sig igenom utbildningen. En
annan skillnad ir att medan de privata
arbetsgivare som anstiller civilingen;jo-
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rer dr ganska noga med examen si bryr
sig arkitektkontoren inte s& mycket om
examen. De betalar full 16n till personer
som kan rita snyggt men som har en bit
kvar av sin utbildning. I dagens hog-
konjunktur inom byggandet hiinder det
till och med att icke firdiga arkitekter far
hogre 16n én personer med bide examen
och négra irs yrkeserfarenhet. Budska-
pet till de arkitektstuderande &r entydigt:
Det spelar ingen roll om man tar sin
examen eller ej.

De flesta som inte tar sin examen
saknar examensarbete och arkitekturhis-
toria. Examensarbetet ér avsett som ett
mogenhetsprov, ett sjilvstindigt arbete
som visar att man 4r redo att ta sig an
kvalificerade uppgifter. Gedigna kun-
skaper i arkitekturhistoria torde ocksi
vara en av de bista forutsittningarna for
att kunna bli en sjilvstindigt tinkande
arkitekt. Sddana kunskaper kan hindra
ytliga modetrender och motverka den
forvirring som idag rdder inom arkitek-
turdebatten.

Privata arbetsgivare kan ha intresse
av att undvika sjilvstindigt tinkande
anstillda. De vill ha unga, "formbara"
minniskor som kan stromlinjeformas
inom kontoren. Det finns siledes logis-
ka skiil till att arkitektexamen inte virde-
sdtts pd arbetsmarknaden. Logiken dr
emellertid mycket kortsiktig eftersom
samhillet i stort behover alltmer kvalifi-
cerade arkitekter. Om vir yrkeskir fort-
sitter att forlora marknadsandelar till
andra yrkesgrupper kommer hela kiren
— och kvaliteten pa den byggda miljon —
att forlora i lingden.

Tyviirr bidrar de anstillda arkitekter-
nas fackliga organisation — Arkitektfor-
bundet — till att hilla examensfrekvensen
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nere. AF riiknar elever som gétt ut fjirde
Arskursen som firdiga arkitekter trots att
utbildningen 4r pA nominellt 4 /2 &r
(180 poing). Facket kriver full begyn-
nelseldn for personer som saknar bide
examensarbete, arkitekturhistoria och
andra @mnen. Inga krav stiills pd hogre
16n f6r dem som trots allt gor firdigt sin
examen. I sin 16nestatistik jamstiller
man icke-examinerade personer inom
arkitektur med examinerade akademiker
inom andra omréden.

SAR har diremot sedan nigra 4r till-
baka strikta krav pd examen. Det hedrar
SAR, som dirmed bidrar till att forbéttra
examensfrekvensen. SAR kan emellertid
bara stilla villkor for medlemsskap i den
egna organisationen, inte piverka ar-
betsmarknaden. Motsvarande beslut av
SPA och AF skulle formodligen f
mycket storre effekt. AF ska naturligtvis
inte végra att ta emot arkitektstuderande
eller halvfirdiga arkitekter som med-
lemmar, men man méste skilja mellan
examinerade och icke-examinerade. Om
AF och SPA kom overens om till exem-
pel en loneskillnad pa 2 000 kr i ména-
den mellan en som gétt ut fjirde arskur-
sen och en som tagit examen skulle
budskapet till studenterna bli entydigt:
Arbetsmarknaden virdesitter gedigna
historiska kunskaper och sjilvstindigt
tinkande.

Poingen med mitt debattinldgg i just
detta nummer ir att en #indrad instillning
till examen samtidigt skulle bidra till en
uppviirdering av forskningskunskaper.
Till skillnad frin andra kurser inom
grundutbildningen gér man examens-
arbetet i ett dmne, vars bas dr forskning
och utvecklingsarbete. Den examensar-
betande fir ofta (kanske for forsta
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gingen) kontakt med den forskning som
bedrivs 1 det imne han/hon viljer och lar
sig en del av de metoder som anviinds
inom dmnet. Forskare deltar ibland som
handledare och ofta vid exjobbarens
slutseminarium.,

Examensarbetet innehdller ofta en
lingre sammanhéngande text dir olika
faktorer analyseras. Den ambitionen
giller ofta dven di huvudinriktningen dr
gestaltning av en byggnad. En sidan
analyserande text 4r i allméinhet det nir-
maste arkitektstudenten kommer forsk-
ningsverksamhet i sin utbildning. Arki-
tekter med examen skulle inte lika Lt
falla offer for de fordomar om forskning
som nu finns pi arkitektkontoren. Dir-
for skulle en dkad examensfrekvens
troligen pverka attityden dll forskning i
positiv rikining.
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Arkitekturhistoria dr det mne i arkitekt-
utbildningen dir forskning ifrhgasiitts
minst. Hér finns en etablerad forsk-
ningstradition och ingen tvekar att till-
sdtta en ldrare i arkitekturhistoria pd ve-
tenskapliga grunder. Au betrakta en yr-
kesutdvare utan arkitekturhistoria som
mindre kvalificerad dr siledes ocks4 att
bidra till en uppvirdering av forsk-
ningskunskaper inom arkitekturomrédet.

Sjilvklart finns det ocksd mycket
som kan gbras inom hogskolorna for att
ka examensfrekvensen och forbittra
kontakten mellan forskning och grund-
utbildning. Jag har hir bara pekat pd de
externa hindren. Foreningen for Arki-
tekturforskning har en viktig uppgift nir
det giller att undanréja sivil de externa
som de interna hindren.

Professionen, grundutbildningen och arkitektur-

forskningen

— ett bidrag till debatten
Finn Werne
Formidra, CTH

Inledning

Arkitekterna miste kunna ndgor biittre iin
andra, det 4r de flesta Gverens om. Men
det har framforts manga olika uppfatt-
ningar om vad detta egentligen skall va-
ra. Dessa uppfattningar har stillts mot
varandra och kommit att priigla diskus-
sionen om utbildningens, och i viss min
ocksd forskningens, mal och uppgifter.
Arbetet vid arkitektursektionerna sker pd

gott och ont i spinningsfiltet mellan
dessa olika uppfattningar. Det kan
ibland vara stimulerande och utvecklan-
de men de oklara milen for arkirektut-
bildningen iir i regel mycket frustrerande
for elever, lirare och forskare.

Den ildsta uppfattningen dr vil att
arkitekterna skall kunna rita hus biittre
éin andra och att de, utbver de kunskaper
som byggnadsingenjbrer och byggmis-
tare besitter, ocksd skall kunna ge husen
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en, med hinsyn till anviindning, sociala
forhdllanden, tidsandan och ekonomin,
limplig estetisk utformning. I detta ar-
bete skall arkitekterna vara byggherrar-
nas personliga stillforetridare. Till den-
na “ursprungliga” uppgift har andra
lagts, en del redan fér mycket linge se-
dan, andra helt nyligen. Jag skall inte i
detalj forsoka beskriva de olika uppgif-
terna men forsdka antyda dem med nyc-
kelord. De Sverlappar varandra och fir
snarast tolkas som olika aspekter p4 vad
arkitekterna skall vara bittre p4 4n and-
ra. Man har siledes sett arkitekten som
den friimste av konstniirerna, som sam-
ordnare av alla konstarter, som estetisk
organisatdr av praktisk verklighet, som
samordnare av olika intressen i bygg-
processen, som utdvare av social ingen-
jorskonst, som systemanalytiker och
syntetisor, som brukamas foretrddare,
som resurshushillare, som fysisk pla-
nerare, som estetisk konsult, som pro-
dukibestimmare, som designer osv.
Flera av dessa olika uppgifter kriver
sin speciella kompetens. I diskussioner-
na om utbildningens inriktning har
mycken méda lagts ner pd att finna en
gemensam grund for alla dessa skiftande
uppgifter. Ibland har man betonat en
viss metodkunskap som den gemen-
samma grunden, Man har till exempel
sagt att arkitektens specialitet #r att skis-
sa, det vill siga behandla komplexa
problemstillningar med en sirskild gra-
fisk metod. Men for det forsta ar arki-
tekten knappast ensam om att kunna
skissa, for det andra kan man sfiga att en
metod {som man { princip kan lira sig pA
en eftermiddag om man behirskar ele-
menta tnom projektionsliran) knappast
kan utgdra grunden for arkitekternas
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beriittigande pi arbetsmarknaden och for
det tredje ir skissning en metod, som
man visserligen med Aren kan uppédva
mycket stor firdighet i men som knap-
past kan innehtla den kunskapsmdssiga
grunden for yrkeskdren. Metoden i sig
medfor i regel inga kunskaper utéver de
i metoden implicita. Anviinds metoden
for att bearbeta en komplex problem-
stéllning kan i viss man nya kunskaper
utvecklas om problemstillningen pd
samma sitt som till exempel ett parti
schack kan ge nya kunskaper om just
schackspelandets konst. Denna nya
kunskap kan emellertid endast sillan
dverskrida de ramar som sjiilva pro-
blemstillningen utgér.

Arkitektyrket och arkitektutbildning-
en har varit under omprévning och de-
batt i flera decennier. Denna prévning ar
bland annat foranledd av att byggherren/
uppdragsgivaren inom flera "tradinonel-
la” omrdden i stor utstriickning har ersatt
arkitekterna med andra yrkesgrupper. S4
har skett nir det giller uppriittande av
program i initialskedet, nir det giller det
dvergripande ansvaret och kontrollen
dver byggskedet, de ekonomiska kalky-
lerna, ansvaret for konstruktion och
hillfasthet, den konstnidrliga utsmyck-
ningen mm. Ocksd ur et samhilleligt
perspektiv har man ifrigasatt arkitekter-
nas insatser. Forroendet for arkitekterna
ir inte sirskilt stort efter 1960- och 70-
talets byggande. Vi miste tillbaka till
1930-, 40- och 50-talet for att Aterfinna
gedigna yrkeskunskaper och bestindiga
byggnadsverk.

Arkitekternas kunskapsbrister kan
aldrig doljas i lingden. De kommer
stindigt att avsloja sig for senare gene-
rationers brukare och arkitektkdrens
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kunnande kommer alltid att ifrigasiittas
nir “historien” domer ut tidigare gene-
rationers insatser. Storre delen av 1960-
och 70-talets byggnadsbestind har inte
bara visat sig vara trist och monotont.
Det har ocks4 allt oftare visar sig vara
tekniskt och i flera avseenden funktio-
nellt undermAligt. Man skulle kunna pa-
st att arkitekterna, den yrkesgrupp som
forvéintas uppritthilla kunskaperna om
byggande och gestaltning och svara for
den byggnadskulturella utvecklingen,
har svikit.

Ar det s4 att arkitekterna egentligen
inte kan nigot som ingen annan kan
biittre?

Arkitekterna arbetar allt mindre med
program samtidigt som vi alla vet att det
ir den viktigaste och mest "determine-
rande” fasen i ett projekts tillkomstpro-
cess. Det finns all anledning att friga sig
varfor utvecklingen gitt dithin och inte
4t det motsatta hillet, det vill séiga att ar-
kitekterna kommit att arbeta mer med
program. En av de viktigaste orsakerna
dr enligt min mening att arkitekterna
varken besitter grundliggande empiriska
kunskaper eller har utvecklat tillrickligt
viillgrundade teorier om dialektiken mel-
lan ménniskan och arkitekturen for att i
ett programskede kunna hivda betydel-
sen av en viss arkitektur och ett visst
samhiillsbygge. Endast fa arkitekter kan
till exempel framhilla ett utformningsal-
ternativ framfor ett annat med argument
som grundar sig p4 kunskaper om arki-
tekturens kulturella, sociala, psykolo-
giska, ekologiska, ekonomiska eller ens
estetiska betydelse!

Kunskapsnivin inom arkitektkdren
ger didrfor knappast arkitekterna ett
samhiilleligt beriittigande utéver utform-
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ningen av enskilda byggnader inom ra-
men for ett pA forhand givet program
och under Gverinseende av & ena sidan
ett samhiilleligt regelsystem och 4 andra
sidan en projektledning som Atminstone
kan forhindra att det blir for dyrt. En
sidan reducerad uppgift for arkitektka-
ren motiverar knappast en hogskoleut-
bildning vid en teknisk fakultet (eller vid
en humanistisk-samhillsvetenskaplig)
och dnnu mindre en yrkesanknuten
forskning.

Samtidigt blir det allt mer ptagligt att
vi i vért samhille behdver en kunnig yr-
keskér som kan hantera de stora gestalt-
ningsproblem som vi stir infor, en yr-
keskdr som besitter omfattande kunska-
per om hur miljén bér gestaltas ur so-
ciala, psykologiska, ekologiska, kultu-
rella, estetiska och andra aspekter.

Om det blir arkitekterna eller nya yr-
kesgrupper som axlar dessa uppgifter
Aterstdr att se. Man kan naturligtvis tin-
ka sig att man lir humanekologer, so-
ciologer, naturvetare och andra med mer
gedigna dmneskunskaper att skissa och
trinar dem i rumslig organisation och i
gestaltningens svira konst. Varfor inte?
Landskapsarkitekterna med sina gedigna
dmneskunskaper kan std som forebild.

Eftersom jag sjilv dr arkitekt foredrar
jag emellertid att tro att arkitektprofes-
sionen kan “riddas” men jag dr samti-
digt helt 6vertygad om att det kommer
att krivas en omfattande kunskapsmis-
sig och etisk férnyelse om det skall vara
mojligt. Jag tror emellertid inte att vi kan
ha en yrkesgrupp som ansvarar for att
arkitekturen blir estetiskt utformad, en
annan som ansvarar for att den blir eko-
logiskt riktig och en tredje som svarar
for en socialt limplig gestaltning.
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Ar arkitektyrket en profession?

Professionerna viixer fram frimst under
1800-talet men nya utvecklas alltjimt.
Psykologyrket har till exempel utveck-
lats till en profession i sen tid. Profes-
sionerna legitimerar sitt beriittigande
med att det dr av allmiint intresse att vis-
sa samhilleliga uppgifter ombesorjes av
kunniga, specialiserade fackmiin. Med
stod av denna uppfattning utvecklas
professionerna i symbiotisk samverkan
mellan yrkeskorporationerna och staten.
Statens engagemang, som framfor allt
giiller utbildning, forskning och andra
kunskapsbefrimjande verksambheter,
motiveras med det allmdnnas bdsta, det
vill siéiga forestillningen att alla ér be-
tjanta av att ha tillgéng till kunniga “’spe-
cialister’” som exempelvis likare, apote-
kare och advokater, som kan vad de ut-
ger sig for att kunna och som utévar sin
verksambhet under ansvar och kontroll. 1
vissa fall &tar sig staten att medverka till
kontrollen genom lagstiftning. Det dr
siledes i lag forbjudet att utéva likaryr-
ket utan att ha blivit examinerad och be-
funnits vara limplig. I andra fall éver-
limnas kontrollen helt till professionens
egna kontrollorgan. Advokatsamfundet
har en sidan uppgift nir det giller ad-
vokater.

Statens satsningar pd utbildning och
forskning vid universitet och hdgskolor
syftade sdledes ursprungligen inte i
forsta hand till att forse den privata sek-
torn med arbetskraft utan att forse sam-
hdllet i sin helhet med kunniga och in-
siktsfulla yrkesuttvare. Ddrmed inte
sagt att professionerna alltid lever upp
till de forvintningar vi vant oss vid att
stilla pd dem.
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Ar dA arkitektyrket en profession? Enligt
min (och andras) uppfattning har arki-
tektyrket varit en profession, men en
mycket svag sidan. Denna svaghet har
en historisk bakgrund som har att géra
med de framstiende arkitekternas still-
ning i det feodala och i det tidiga bor-
gerliga samhillet dir arkitekten var
byggherrens personlige stillfretridare.
Den starka bindningen till byggherren
har hillit sig kvar och utgor fortfarande
den ekonomiska grunden fér yrkesut-
ovningen dven om “byggherren” idag
inte lingre dr en person utan ett foretag
eller en institution och trots att arkitek-
ternas arbete fitt allt mer omfattande
samhiilleliga implikationer. Bindningen
innebiir ocksi att den projekterande ar-
kitekten i sin yrkesutdvning i regel fore-
triider sirintressen. Det stir i motsitt-
ning till en professions ansprik pd att
foretrida allminna och altruistiska in-
tressen.

Denna stiillning mellan sérintressen
och allmiinna intressen, tillsammans
med den svaga professionsidentiteten,
ger upphov till problem och motsitt-
ningar som bland annat aterspeglar sig i
olika uppfattningar om utbildningens
inneh4ll och mening. Den leder ocksa till
att praktikern och forskaren i regel har
olika syn p4 kunskapsutvecklingens och
arkitekturforskningens syfte. Jag dter-
kommer till dessa problem léngre fram.

Ar di arkitektyrket en profession
idag? Det kan enligt min mening ifrdga-
siittas. Nyligen gjorda professionstudier
visar att arkitekterna ofta stir sig slitt i
de forhandlingar och dvervdganden som
foregdr varje projekts realiserande.
(Ostniis & Svensson, 1987) Arkitekter-
na har ofta inga vederhiftiga kunskaper
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att hdvda gentemot andra i byggandet
inblandade parter eller gentemot de eko-
nomiska och tekniska argumenten. De-
ras professionella position i de enskilda
projekten #r dessutom i regel s svag att
de, éiven om de hade sddana kunskaper,
omedelbart skulle riskera att bli utbytta
mot andra om deras synpunkter p4 nigot
siitt var obekvidma for byggherren. Detta
skapar i sin tur en situation som i sig #r
undergrivande for arkitektprofessionen
osv. Till detta kommer att kunskaper
endast sillan dr det viktigaste konkur-
rensmedlet i kampen om uppdragen,
varfor arkitekterna sjdlva knappast upp-
fattar det som viktigt att forkovra sig
kunskapsmissigt. Det kan tviirtom vara
bekviimare att inkapsla sig sjdlv och den
vardagliga yrkessituationen i en ideologi
dir yrket legitimeras med annat &n det
kunskapsmissiga innehdllet. Det vanli-
gaste dr att man tar sin tillflykt till fore-
stdllningen att yrket &r ett konstnirligt
yrke.

For ritt minga 4r sedan genomforde
jag tillsammans med ndgra kolleger en
enkiit till ett stort antal yrkesverksamma
arkitekter. Vi frigade bland annat om de
ansig att arkitektyrket var ett konstnér-
ligt yrke. Nistan sjuttio procent svarade
ja pd den frigan. Lite lingre fram i sam-
ma enkit frigade vi om de anség att det
egna arbetet var ett konstnirligt arbete.
Betydligt firre svarade ja pd den frigan
(Ostnis 1983, s 197). Detta pivisade en
fundamental skillnad mellan 4 ena sidan
ideologin och yrkesidentiteten och &
andra sidan de faktiska forhdllandena.
Den engelska arkitekturhistorikern And-
rew Saint diskuterar detta i sin bok The
Image of the Architect (1983). Han me-
nar att arkitekterna i flera generationer
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uppritthallit en vildsam idealisering av
sitt yrke. I regel dr arkitektyrket emel-
lertid inte mer konstnirligt 4n till exem-
pel bondens, byggnadsarbetarens, ror-
mokarens eller elektrikerns.

Denna skillnad mellan ideologi och
verklighet kan naturligtvis tolkas pi oli-
ka siitt men personligen anser jag att den
ir uttryck for en form av kollektiv verk-
lighetsflykt, en bekvidm livslogn eller
livsstil ("image”), som historien gene-
rost erbjuder. Den gor det littare att std
ut med den verksamhet man dagligen
deltar i och gor det méjligt att slippa
ifrAn ansvar och reella kommunika-
tionsklyftor. Betraktar arkitekten sig
som tillhérande samhillets konstnirliga
avantgarde kan andra minniskors bris-
tande uppskattning av arkitekturen alltid
forklaras med att de inte forstir. Av det-
ta foljer ocksd att arkitekten som konst-
nir egentligen inte heller behover bry sig
sirskilt mycket om vad andra kinner el-
ler tycker. Man kan dessutom med gott
samvete och bibehdllen sjdlvaktning inta
en foraktfull attityd till forskning och
annan “trikig” verksambhet.

Ett annat problem har att géra med
arkitektverksamhetens affarsmissiga si-
da. Under senare &r har arkitektur som
"affiirsidé” blivit allt vanligare och diir-
med ocksd arkitekten som affirsman. I
all affirsverksamhet giller principen
“kunden vet bist” och foljsamheten
gentemot uppdragsgivaren och de af-
fiirsmiissiga intressena blir ocksé avgo-
rande for resultatet. Om inte denna af-
farsverksamhet understills stringa etis-
ka normer, vilket i princip dr mycket
svart eller rent av omdjligt, innebér den
sjilvfallet ett undergriivande av det sam-
hilleliga fortroendet for arkitekten som
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en i fiirsta hand professionell yrkesman.
Att silja sitt yrkeskunnande (och kanske
tjina mycket pengar pd det) ir en sak,
men att alliera sig med affirsintressen
inom fastighetsbranschen och inom an-
nan affirsverksambhet iir oférenligt med
professionens legitimitetsgrund. Den hir
typen av verksamheter fidrekommer och
har alftid férekommit i utkanterna av
professionernas verksambetsfilt. S4da-
na tendenser till affirsméssigt handlande
fanns redan pi slutet av 1800-talet men
motarbetades kraftigt av yrkeskdrens
professionsstriivanden. Vad som hiint
under de senaste decennierna ir att arki-
tektverksamheten pA minga hill bliviten
bland flera andra verksamheter inom f-
retag och koncerner, vars enda syfte dr
att oka fortjiansterna for dgare och aktie-
innchavare.

Den helt avgtrande frigan r nu hur
yrkeskdren och yrkesorganisationerna
agerar gentemot dessa kommersiella
verksamheter idag. Det krisartade 70-ta-
let erbjdd en lika dalig grund for en for-
stirkning av professionen som det nyli-
beralistiska 80-talet men enligt min upp-
fattning stir och faller arkitektyrket som
profession med instillningen till och
agerandet mot utbvandet av arkitektyrket
som ren affdrsverksambhet.

Det #r frimst arkitektyrkets profes-
sionella status som legitimerar hidgsko-
leutbildningen. Den dag det stir klart att
arkitektyrket inte ldngre dr en profession
utan i forsta hand 4r en, i liberal-kapita-
listisk mening, affirsmissig verksam-
het, som frimst syftar till art dra in
pengar till aktiedigare och féretagsledare
kan det bli aktuellt att diskutera en for-
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kortning av arkitektutbildningen vid vira
hégskolor (liksom i Mrs Thatchers
England) eller till och med en nerligg-
ning. Faller den professionella statusen
bort finns det ingen anledning for sam-
hillet att satsa resurser pd en mycket dyr
hégskoleutbildning och dnnu mindre pi
forskning. De samhilleliga tagandena
skulle di kunna reduceras till en gym-
nasial 2-3-arig yrkesutbildning och den
fortsatta utbildningen, i de fall foretagen
anser en sddan vara viktig, kan over-
limnas pA branschorganisationema.

Det finns dock mycket starka skil tll
att arkitektyrket bdr vara en profession.
Det frimsta skélet 4r kanske att arkitek-
ternas verksamhet resulterar i anligg-
ningar och byggnader som med stor
sannolikhet kommer att finnas kvar un-
der l&ng tid och i varierande omfattning
piverka minga minniskors och flera
generationers livsformer och levnads-
villkor. Byggnader och anliggningar
utgdr dessutom en av samhillets vikti-
gaste och dyrbaraste tillgdngar. En oer-
hérd mingd arbete och material 4r ned-
lagt i och kommer att liggas ner i bygg-
nadsbestindet. Ett ytterligare ski! dr art
arkitekterna har ett stort ansvar fér hur
vi forvaltar och utvecklar byggnads-
konsten som en det av vir kultur.

Det dr dirfoér en vikig sambhillelig
angeldgenhet att ha tillging till duktiga
och viilutbildade arkitekter. Att satsa pi
en god arkitektutbildning och befrimja
en kritisk arkitekturforskning ir tecken
pA en framsynt samhiillelig hushdllning,
i ordets vidaste bemiirkelse, inte bara for
vir egen utan ocksa for framtida gene-
rationer. Det séger sig sjilve att utform-
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ningen av det vi bygger for framtiden
(det vill séiga allt vi bygger!) bor sd 1ingt
det d&r mdjligt styras av vilgrundade
kunskaper, altruism och l&ngsiktigt
samhilleligt ansvar i stillet fér godtyc-
ke, egoism och kortsiktiga foretagseko-
nomiska hiinsyn.

En tendens doljer alltid en motsatt
tendens och mycket talar for att 90-talet
blir det decennium d4 den tilltagande
medvetenheten om miljéfrdgorna ocksi
kommer att omfatta arkitekturens ut-
formning och fA sitt genomslag inom
utbildningen och i arkitekternas yrkes-
utdvning. Stat och kommun kommer att
tvingas ta nya kraftiga tag for att styra
miljéutformningen och resursanvind-
ningen. Vad vi upplevt under 80-talet
har varit féljderna av en paradigmatisk
kris inom byggandet och planeringen,
som &ppnat viigen for en nyliberalistisk
roffarmentalitet, laisser faire och en
1800-talsaktig kapitalistisk anarki inom
samhillsbygget. Samtidigt har milj5-
problemen tornat upp sig som aldrig forr
och kommer att kriiva en helt ny typ av
handlande. Vi kan hoppas och verka for
att ekologiska principer och kunskaper
om arkitekturens betydelse for livsfor-
mer, levnadsvillkor och kulturménster
far ett genombrott under 90-talet. Vi kan
ocksd hoppas att arkitekterna i framtiden
blir en viktig yrkesgrupp nir det giller
att utforma byggnadsbestindet efter
klokare och mer ansvarsfulla principer
men de uppgifterna kommer att stilla
helt andra krav pd etik och kunskaper &n
girdagens situation. Professionens for-
miga till fornyelse och dess forhdll-
ningssitt till utbildning, vetenskap och
forskning kommer att vara avgorande.
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Teoretisk utbildning eller fir-
dighetstrdning?

Fram till studiereformen i borjan av
1970-talet var arkitektutbildningen till
stor del en reoretisk utbildning (miitt i
antalet kurser, schemalagd tid och hem-
arbetstid) med ett stort antal teoretiska
dmnen. De schemalagda studierna do-
minerades av kurser i byggnadskon-
struktion, statik, hdllfasthetsldra, akus-
tik, installationsteknik, beskrivande
geometri, matematik, statistik, ergono-
mi, sociologi, etnologi, arkitekturhisto-
ria, projekteringsmetodik, husbygg-
nadslira, stadsbyggnad, trafikplanering
mm (redan 1957 fanns sdledes 22 dm-
nen pd CTH-A). Till detta kom att de
teoretiska studierna tog storre delen av
den si kallade hemarbetstiden d4 kom-
pendier, lirobocker och foreldsningsan-
teckningar skulle pluggas in. I alla dessa
imnen férekom regelriitta tentamina of-
tast i form av skrivningar.

Bild ur Skolpojksstreck och ungdoms-
ifventyr. Svenska historier nr 34, 1855.
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Ett av de viktigaste argumenten for en
omliggning av studierna var att vi som
studenter p4 60-talet upplevde att vi inte
fick tillrickligt relevant teoretisk skol-
ning och bildning i relation till de upp-
gifter som vi skulle ta itu med. Arkitekt-
utbildningen hade i Sverige en ging i ti-
den forlagts till de tekniska hogskolorna
bland annat i det uttalade syftet att ut-
bildningen skulle vila pd en vetenskaplig
grund. Denna vetenskapliga grund var
emellertid priglad av ett tekniskt och
naturvetenskapligt synsitt vars relevans
vi ifrdgasatte med utgdngspunkt frin ar-
kitektyrkets forindringar alltsedan 1930-
och 40-talet. Arkitektens uppgifter be-
rorde enligt vir uppfattning lika mycket
eller kanske i hogre grad samhiillsveten-
skapliga, humanistiska och ekologiska
frigor.

(I det foljande tar jag CTH-A som
exempel, inte for att férhillandena dir
skulle vara simre eller bittre &n pa de
andra sektionerna utan for att jag varit
verksam dér sedan 1972.)

Vad skulle di en arkitekt kunna och
hur skulle undervisningen liggas upp?
M4ldiskussionerna ledde aldrig fram till
en accepterad méilbeskrivning annat dn
som mycket allminna och till intet for-
pliktigande fraser om inférande av pro-
blemstyrd projektundervisning. (Forst
langt senare formulerades en utbild-
ningsplan som faststilldes 1977 och
som i princip endast haft illusorisk be-
tydelse).

Det stora (och dnnu olosta) problemet
var att ingen egentligen kunde precisera
médlet for arkitektutbildningen av den
enkla anledningen att yrket befunnit sig i
stindig forindring under ling tid och att
dess stillning som profession var oklar.
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I Riksrevisionsverkets rapport om ut-
bildning och forskning vid sektionerna
for arkitektur (1972) heter det till exem-
pel: "Forindringar i arkitektens roll har
forekommit under decennier men har
accentuerats under de sista dren. Dirav
foljer patagliga svirigheter att forutse de
arbetsuppgifter som kan bli aktuella for
dagens arkitektstuderande” (s 33) och
lite lingre fram:
"I en utbildning som innehAllsmiis-
sigt starkt pdverkas av sambhillets
forindringar maste stor uppmirk-
samhet dgnas 4t formulering och
kontinuerlig omprévning av utbild-
ningens mil. Denna undersokning
har illustrerat att malfrigorna utgoér
ett pAtagligt problem sdvil pd "dver-
gripande nivd”, dvs for utbildningen
i sin helhet, som pi “mikroniva”,
dvs for olika #mnen, kurser och
kursavsnitt.” (s 33).

Tanken var att den problemstyrda pro-
jektundervisningen skulle lsa den gor-
diska knuten. Efterhand som projektar-
betet aktualiserade olika problem skulle
man dels anlita de ldrare och forskare
som behiirskade detta omréde, dels ge-
nom sjilvstindiga studier soka sig fram
till relevant litteratur. Ett viixelspel mel-
lan praktiska vningar och teori skulle
utvecklas inom ramen for projektet.
Biblioteket skulle vara utbildningens
hjirta och nav. Arkitektstudenten skulle
utbildas till en kritisk och sjdlvstindigt
tinkande arkitekt som var vil orienterad
i den samtida samhiillsdebatten, littera-
turen och forskningen.

I VAL-utredningen, som presentera-
des 1967, talades om behovet av suc-
cessiva forindringar inom givna ramar.
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Dessa foridndringar var viktiga eftersom
arkitekterna i framtiden forviintades bli
engagerade i arbetsuppgifter som de ti-
digare endast i begriinsad omfattning
befattat sig med. Det var arbetsuppgifter
som genererades av de stora framtida
samhilleliga omgestaltningar som man
d4 allmiint riknade med skulle fortsitta i
en accelererande takt (VAL-utredningens
inledning, efter VAL II, s 4) Redan
1967 rekommenderas ocksd projektun-
dervisning som en lésning och i VAL II
(1978) konstateras att “Inférandet av
projektundervisning vid A-sektionerna —
ldngst utvecklad vid CTH — ir en kon-
sekvens av detta synsitt pd yrkesupp-
giften” (s 4, hir syftas ocksd pa den
skillnad i synsitt pd arbetsuppgifterna
och arbetsmetoderna som finns mellan
arkitekter och ingenjorer).

Den problemstyrda projektundervis-
ningen var emellertid omgjlig av flera
skil.

For det forsta var lirarna inte utbil-
dade for den hir typen av undervisning
som var betydligt mer kriivande &n den
gamla. Undersdkningar gjordes. Rap-
porter skrevs. Studenterna engagerade
sig. Projekten ledde ibland till krisartade
situationer nir en del av lirarna visade
sin inkompetens (som i denna pedago-
gik inte kunde doljas).

For det andra forsummades firdig-
hetstriningen. En student kunde i prin-
cip ta sig genom utbildningen utan att ha
ldrt sig rita vilket naturligtvis forskrickte
yrkesorganisationerna. En i och for sig
beriittigad kritik ledde till en kraftig
dverreaktion under slutet av 70-talet och
till ett unisont rop pa mer trining av ar-
kitektens “traditionella™ firdigheter (trots
att en stor del av arkitektkéren var och ir
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sysselsatt inom omrdden som ligger
langt frdn de traditionella).

Utbildningsreformens kritiker kunde
nu raskt bryta ner mycket av det som
vuxit fram av kritisk pedagogik. Till
detta fogades under 80-talet en renis-
sans for myten om arkitekten som
konstnirligt geni. En kritisk fostran an-
sdgs himma detta genis utveckling som i
stiillet borde stimuleras genom nirvaron
av andra foreddmliga genier.

For det tredje blev den kunskaps-
miissiga kontrollen eftersatt. Den skulle i
princip bygga pd elevens egen arbetsbok
och en form av dagbok. Eleven skulle
sjilv svara for att genomgingna projekt
och kurser fordes in i arbetsboken och
elev och lirare skulle med utgdngspunkt
frin dessa anteckningar och elevens
egen dagbok frin 4r till &r diskutera vil-
ka dmnen eller typer av projekt som ele-
ven borde fortsitta med. Detta genom-
fordes aldrig.

For det fjirde motarbetades och for-
fuskades de pedagogiska idéerna innan de
ens provats fullt ut. Projekten, som skulle
vara problemstyrda, blev allt mer och mer
lika de traditionella projekten. Problem-
styrningen f6ll bort och dirmed projek-
tens teoretiska och kritiska innehdll.

Kvar blev vid mitten av 80-talet inget
annat én en oerhdrt mycket ytligare ar-
kitektundervisning &n nigonsin forr, en
undervisning som i det nirmaste helt
forlorat sitt teoretiska innehdll och blivit
ren firdighetstriining som di och di av-
léstes av ett varierande utbud av vecko-
linga “snuttkurser” vars frimsta uppgift
var att bryta enformigheten och stimule-
ra studenterna i deras projektarbeten.

P4 den viigen ir det alltjimt (dven om
eleverna nu som tur iir borjat reagera och
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kriiva reformering av utbildningen). Och
hur skulle det kunna vara annorlunda?
Frigan ir nu vad UHA och arkitektur-
sektionerna lirt sig av detta ndr man i
dagarna diskuterar en ny utbildnings-
plan. Sjdlv har jag lirt mig négra sjilv-
klarheter av detta storslagna och tidsty-
piska experiment, till exempel att en ut-
bildning i regel inte kan bli biittre &n vad
ldrarna formdr gora den till, att man inte
kan pressa in en arkitektutbildning som
svarar mot tidens och den samhilleliga
problembildens krav pa fyra &r och att
man klart och tydligt méste faststilla in-
nehdllet i och syftet for undervisningen i
bindande och forpliktigande dokument
innan man experimenterar med under-
visningsformerna och de pedagogiska
metoderna.

Idolbildning eller kritisk peda-
gogik ?

I higskoleférordningen talas om hog-
skolans uppgifter att bedriva grundlig-
gande utbildning, forskarutbildning och
forskning och dessutom sprida infor-
mation om forskningen. De allminna
riktlinjerna for grundutbildningen inom
hogskolorna preciseras i SFS 1977:218,
2§ enligt foljande:
"Utbildningen inom hdgskolan skall
bygga pa vetenskaplig grund.
Utbildningen skall anordnas sé att
de studerande forvirvar kunskaper
och firdigheter samt utvecklar sin
formdga att kritiskt bedoma foreteel-
ser av skilda slag. Utbildningen skall
frimja att de studerande forbereder
sig for skilda yrken eller vidareut-
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vecklar sig inom yrken som de redan
utdvar. Inom utbildningen skall kun-
skaper och firdigheter som har vun-
nits inom arbets- och samhiillslivet i
Ovrigt tas tillvara.

All utbildning skall frimja de stu-
derandes personliga utveckling.

Som ett allméiint mal for utbildning-
en giiller att den skall frimja forstdel-
sen for andra linder och for interna-
tionella forhéllanden.”

I den faststillda utbildningsplanen for
arkitektlinjen (1977-05-26) preciseras de
kunskaper som skall férmedlas i teknis-
ka, samhillsvetenskapliga och konst-
niirliga imnen, om projekteringsproces-
sen och byggprocessen, om utveck-
lingstendenser och teoribildningar inom
arkitekturens och samhillsbyggandets
omride, om arkitektarbetets forutsitt-
ningar osv. I milbeskrivningen siger
man ocks4 att utbildningen hos den stu-
derande skall utveckla ansvar for mén-
niska, natur och samhille och férmiga
att inse och klarligga konsekvenserna av
olika utformningar av bebyggelse och
miinniskopdverkad miljo, insikter om
resurs- och energihushéllning, insikter
om brukarmedverkan i planering, for-
mdga att identifiera, formulera, 16sa och
presentera praktiska problem samt att
kritiskt analysera, virdera och avviga
delelement i en syntes, formdga till
konstnérlig gestaltning, formiga att
kommunicera p4 minst ett frimmande
sprik och att anviinda facklitteratur och
facktermer pi detta sprik mm.

Var och en som liser denna utbild-
ningsplan kan litt 1ita sig Overtygas om
att de som utbildas enligt den borde bli
vil dgnade att ansvara for miljons ge-
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staltning frin det enskilda huset till den
overgripande planeringen.

Uppfyller di arkitektutbildningen vid
de tekniska hogskolorna dessa klart for-
mulerade mal? Nej, enligt min bedém-
ning miste denna utmirkta utbildnings-
plan, mot bakgrund av de faktiska for-
hillandena, betraktas som rent visionir.
(I milformuleringarna saknas endast
betydelsen av arkitektur- och bebyggel-
sehistorisk bildning). Nigot enstaka mil
kan kanske med en vilvillig tolkning
sdgas vara uppfyllt. I vrigt kan man
inte séga att arkitektutbildningen upp-
fyller ens de generella krav pd en hog-
skoleundervisning som uttrycks i ut-
bildningsplanens allminna del. Detta
konstateras redan i utredningen Arkitek-
tur — Uthildning och forskning (UHA
1983:7, s 100) dir man siiger: "Kraven
pA en vetenskaplig grund som giller all
hdgskoleutbildning dr angeliget for ar-
kitektutbildningen och har hittills inte
kunnat fyllas i 6nskvird utstrickning”.

Kunskaper som vilar pd vetenskaplig
grund, det vill sdga kunskaper som un-
derkastats nigon form av vetenskaplig
provning, formedlas i mycket begrinsad
omfattning i smi #mnen som arkitektur-
historia och i ndgra korta veckokurser
diir forskare engageras att foreldsa. I
Ovrigt sker det i den mdn ldrarna sjilva
besitter sddana kunskaper. Hittills har
mindre #n hilften av professorerna dis-
puterat (CTH-A: 3 av 9, 1988; 1989 ir
ldget oklart: TvA professurer ir inte till-
satta, tvd skall snart pensioneras och en
femte, i husbyggnad, har nyligen till-
triitts av en disputerad) eller haft erfa-
renheter av egen forskning. Av dem
som disputerat undervisade tvd mycket
lite i grundutbildningen. Av lektorerna
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var bara tva av elva doktorer 1989. Den
ena undervisar i ett biimne, den andra
pé halvtid. (I riittvisans namn bor tillég-
gas att for tillfillet ser bilden ndgot bittre
ut genom att flera disputerade forskare
undervisar pd olika korttidsvikariat.
Detta forhdllande saknar emellertid in-
tresse i sammanhanget eftersom bilden
snabbt kan fordndras och en korttids-
vikarierande lektor eller professor har
dessutom inget storre inflytande pd un-
dervisningens lingsiktiga utformning
och genomfGrande).

En vilvillig kommentar till dessa
siffror skulle kunna vara att man kan
tilligna sig vetenskaplig skolning och
formedla en utbildning p vetenskaplig
grund utan att sjilv ha genomgdtt fors-
karutbildning eller skaffat sig den for-
mella kompetensen. Det vore emellertid
en skonmdlning av situationen. Det for-
héller sig snarare tviirtom. De icke fors-
karutbildade ldrarna férmedlar tyvirr
alltfor ofta en foraktfull och negativ in-
stiillning till forskningen. Denna attityd
har eleverna mott redan i forsta &rskur-
sen vilket ju dr hogst beklagligt. I riks-
dagsbesluten om hogskolereformen (s-
vil 1975 som 1977) markeras vikten av
att ett samband utvecklas mellan den
grundliggande hogskoleutbildningen
och forskningen. "Dirigenom uppnds
inte enbart fortroende och forstielse for
forskningens betydelse utan ett sidant
samband kan ocksd medverka till en all-
miin héjning av utbildningens kvalitet”
(UHA 1983:7, s 206).

Den huvudsakliga undervisningen i
de higre arskurserna sker i projekt som
i regel leds av ndgon av de icke dispute-
rade eller icke forskande professorerna.
De har utsetts p4 meriter som de i regel
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forvirvat genom praktisk projekterande
verksamhet.

Det kunnande och de firdigheter som
formedlas i deras undervisning ir sillan
medvetandegjord. Den formedlas som
“tyst” fardighetstriining. Eleven lir sig
hur det skall vara genom trial and er-
ror” och provostenen ir professorns re-
spons. Detta siitt att tilligna sig kunska-
per och firdigheter bygger pd den gamla
“mistare och lirling”-relationen och
forutsitter idolbildning, det vill siiga pe-
dagogiken fungerar i kraft av idolise-
ringen. Eleven "hdrmar” och vill bli lika
skicklig som mistaren (eller bittre). I
princip dr det frigan om en mycket auk-
toritdr undervisning, som ofta ir for-
klidd till ett kamratligt umgiinge p4 rit-
salarna.

Det ir ett undervisningsystem som
inte kriiver ndgra lirobocker. Professorn
kommer och gir som han dgr (den hir
typen av professorer har undantagslost
varit min). Den huvudsakliga kun-
skapsformedlingen gr ut pi att formed-
la det egna sittet att angripa gestalt-
ningsuppgifterna. Det ror sig om en tra-
dering av kunskaper.

Denna metod fungerade utmirkt i
ildre tiders hantverksutbildningar inom
ett statiskt, konservativt samhille som
inte stillde krav pd utveckling av nya
kunskaper (inom flera omriden ifriga-
sattes metoden redan under reniissan-
sen). Den har ocksd idag ett visst be-
grinsat berittigande nir det giller att
formedla den typ av kunskaper och fir-
digheter som endast med stora svArig-
heter (eller inte alls), kan medvetande-
goras verbalt. Det kan giilla allt frdn
sjilva hantverket, hur man hiller i pen-
nan, hur man river av skisspapper frin
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pappersrullen och s vidare till mer sub-
tila saker som “hur man gér” och "hur
man inte fir géra” i gestaltandet. I det
senare fallet ror det sig om dverforande
av koncensus frin den grupp, stilrikt-
ning, stromning eller “filosofi” som
professorn tillhor for tillfallet.

Det allvarliga dr emellertid avsakna-
den av det kritiska forhallningssitt som
man tilldgnar sig genom den vetenskap-
ligt ifrigasiittande verksamheten. Den
kritiska skolningen blir eftersatt i en ut-
priglad "mistare-lirling-relation” och
alldeles sirskilt om “mistaren” saknar
vetenskaplig skolning. Om idoliseringen
iir stark blir eleven negativt instilld (men
knappast kritisk) till alla som inte tycker
som “mistaren”. I simsta fall blir ele-

Omslagsbild pd tysk arkitekturtidskrift.



146

verna emellertid mycket negativa till
forskningen och forskarna. Ifrigasiit-
tanden upplever eleven sillan som en
stimulerande utmaning utan som ett
slags illvilliga angrepp pd deras redan
etablerade forestillningar om hur det
skall vara.

All erfarenhet siger att det ir forst nir
vi pd allvar ifrdgasitter den “tysta” kun-
skapen, och nir vi férsdker verbalisera
och kritisera den, som vi kan vidga vir
medvetenhets horisont och tala om
framsteg. Detta dr naturligtvis ett trivialt
pipekande (som man girna glémmer
bort vid tillsdttandet av professorer).
Detta giller emellertid ocksd om man
betraktar arkitektyrket som ett i viss me-
ning konstnirligt yrke.

Hur mycket vi in skulle 6nska det
kan vi inte genom utbildningen driva
fram konstndrliga genier lika lite som vi
kan utbilda nyskapande forfattare, mi-
lare eller skulptorer. Jag dr helt dverty-
gad om att det skulle vara mycket svért
att pdvisa ett entydigt samband mellan en
arkitektutbildning som mer inriktats pa
konstniirligt skapande och ett okat antal
nyskapande, konstniirliga arkitekter.
Nyskapande konstnirer bakas inte i ug-
nar efter recept, inte ens vid véra konst-
hégskolor.

Jag vill hivda att vér "kultur” fram-
bringar ytterst f4 nyskapande och ban-
brytande arkitekter och forutsittningarna
for att de skall utvecklas har mycket lite
med utbildningen att géra. De utvecklas
snarare trots utbildningen och i opposi-
tion till det etablerade.

Diremot ir jag dvertygad om att det
finns err direkt pdvisbart samband mel-
lan ddlig arkitektur och ddligt utbildade
arkitekter. En bra arkitekt behtver inte
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vara en nyskapande arkitekt. Det dr en
kunnig arkitekt som gor det biista mojli-
ga av varje situation, som med de medel
och resurser som stir till forfogande
Astadkommer biista mdjliga estetiska och
funktionella resultat for dem som skall
"bruka” och leva med arkitekturen, det
vill séiga en arkitekt som har formaga att
"hushdlla” i ordets vidaste bemiirkelse.
Till det behdvs bland annat kritiskt,
konstruktivt tinkande, kunskaper om
material och konstruktionsmetoder,
kunskaper om kultur, traditioner och
livsformer, estetisk skolning och etisk
fostran. Konstnirlig utbildning av arki-
tekter kan siledes inte i forsta hand g ut
pi att fostra "fria” konstnirliga avant-
gardister. Det giller i stillet framfor allt
att gora arkitektstudenterna medvetna
om form och uttryck och skola dem i
estetisk organisation och gestaltning.
Ocksd inom detta omrdde finns omfat-
tande kunskaper i arkitekturens teori och
historia, formléra, estetik och andra teo-
retiska imnen, som mdste férmedlas i
undervisningen i en helt annan omfatt-
ning in idag.

Sambandet mellan grundutbild-
ning och forskning (1)

De kunskaper som formedlas inom uni-
versitet och hégskolor skall bygga vida-
re pd den vetenskapliga kunskap som
kontinuerligt och under ldng tid utveck-
lats inom olika dmnesomrdden. Till detta
kommer i vissa fall den ackumulerade,
beprévade och dokumenterade yrkeser-
farenheten i den mén den har generell
giltighet och #r av viirde for var egen tid.
Detta ir det frimsta syftet med att for-
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ligga professionernas utbildningar till
hogskolor och universitet och det var
ocksd det ursprungliga skilet tll att for-
ligga arkitektutbildningen till de teknis-
ka hdgskolorna, som jag pipekat tidi-
gare.

I Riksrevisionsverkets rapport (1972)
talas om betydelsen av att forskningsre-
sultaten kommer grundutbildningen till-
godo. (s 61, s 65) Av de i undersok-
ningen intervjuade eleverna anség fler-
talet att de hade inga eller lite kunskaper
om den forskning som bedrivs vid arki-
tektursektionerna. “Forskningsresulta-
tens dterforing till grundutbildningen har
av i stort sett samtliga (ldrare, studeran-
de, externa intressenter, min anm) be-
domts som visentlig. De studerandes
intresse for att i 6kad omfattning f4 del
av forskningsresultat och pigiende
forskning bor beaktas™.

Mer in tio &r senare diskuteras inte-
grationen mellan grundutbildning och
forskning i UHA-rapporten Arkitektur —
Utbildning och forskning. I en system-
skiss redovisas en uppfattning om rela-
tionen mellan elementen praktik (dvs
yrkesutdvning), utbildning och forsk-
ning och hur detta system forindrats
frén et tidigare ndra (!) samband mellan
praktik och utbildning, dir den blyg-
samma forskning som di fanns var vil
integrerad med utbildningen, till situa-
tionen 1983 d& inga samband fanns
mellan dessa olika element. (Det kan tas
som matt pi en drastisk forsdmring att
den situation som enligt RRV:s rapport
priglades av brist pd kontakt mellan
forskning och grundutbildning nu i ett
bakétperspektiv betecknas som ett ndra
samband.) For framtiden skisserades en
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vision dir de tre elementen var helt inte-
grerade med varandra (s 65).

I A-sektionens vid CTH remissvar
(Sektionsnimndens yttrande 1983-09-
06) kritiserade vi denna bild som vid
den tidpunkten kanske redovisade for-
hillandena vid A-sektionen vid KTH
men knappast vid CTH, dér vi ansig
oss ha uppnitt en mycket bra integration
mellan de tre delsystemen. (Att denna
struktur redan di holl pa att falla sénder
insdg vi inte 1983.)

Sambandet mellan grundutbild-
ning och forskning (2) — om
erfarenheter fran CTH

I dmnet arkitekturens teori och historia,
som jag sjdlv varit knuten till sedan
1972, efterstriivade vi aktivt en integra-
tion mellan forskning och grundutbild-
ning. Professorns och lektorns forsk-
ning omsattes omedelbart i foreldsningar
och seminarier. Doktorandseminarierna
var dppna for alla studerande och be-
soktes flitigt, sirskilt i borjan av 70-ta-
let, av elever i de hogre rskurserna. In-
stitutionsassistenter och andra forskar-
studerande anlitades ofta som foreldsare
inom sina olika forskningsomriden.
Projekt, kurser och examensarbeten ha-
de minga glnger direkt anknytning till
forskningen vid avdelningen. Liknande
ambitioner fanns inom en rad olika dm-
nen som stadsbyggnad, bostadsplane-
ring och byggnadsplanering.

Inom det relativt stora och dm-
nesovergripande forskningsprojektet
“Kustsamhillen i viist” som startade
1977 initierade vi till exempel projekt i



148

grundutbildningen och kurser pa olika
nivier. Vi handledde dessutom exa-
mensarbetare. Forskningsresultaten till-
fordes successivt grundutbildningen ge-
nom att flera av forskarna samtidigt ar-
betade som lirare. Projektet genererade
dessutom en avhandling, Vid sektionen
fanns flera sidana forskningsprojekt,
mer eller mindre omfattande,

Utbildningsreformen och arkitektur-
forskningens framviixt var intimt for-
bundna med varandra och med en kritik
av funktionalismen och 60-talsarkitek-
turen, av arkitektens arbetsmetoder och
synsitt, av bristen pA samhillsveten-
skaplig och arkitekturhistorisk bildning,
av reduktionen av viirderingar till eko-
nomiska och tekniska frigor, av riv-
ningsraseriet, av forstdrelsen av miljén
osv. Vi ville awt kunskaper om dessa
frigor skulle bli centrala i en kritisk,
ifrdgasittande undervisning och forsk-
ning.

Med sidana ambitioner kom vi emel-
lertid omedelbart i motsittning till de yr-
kesverksamma och till det samhiilleliga
etablissemanget i sin helhet. Reaktionen
och den didrpd foljande regressionen
kom med férddande kraft under 1980-
talets borjan, understodd av "postmo-
dernism”, nyliberalism och mycket om-
fattande och demoraliserande nedskiir-
ningar. De stora arkitektkontoren och
konsultfirmorna efterfrigade vid den
tidpunkten inga “kritiker” utan tjiinstvil-
liga "pAldggskalvar”. Yrkesorganisatio-
nerna agerade pi olika nivier for en mer
yrkesinriktad utbildning. Bilden av ar-
kitekten som konstniir och geni damma-
des av och plockades fram pd nytt.
Blickarna riktades mot postmodernis-
mens hjiltar som heroiska forebilder.

Debatt

Under perioden 1980-87 tillsattes till
exempel fyra renodlade projektorer pd
professorstjinster i de tunga och centrala
dmnena stadsbyggnad, byggnadsplane-
ring, formlidra och husbyggnad (ling-
tidsvikariat). Grundutbildningen for-
indrades snabbt frin en ofullgingen
men kritisk yrkesforberedande hogsko-
leutbildning til] en ren yrkesutbildning.

Utvecklingen under 80-talet har lett
till att flera av de forskare och lirare,
som tidigare arbetade med sdvil under-
visning som forskning, successivt har
blivit helt hiinvisade till antingen det ena
€ller det andra eller limnat A-sektionen.

Den goda integration som vi ansig
o0ss ha uppnitt i slutet av 70- och bdrjan
av 80-talet kan vi sAledes inte lingre
stoltsera med pd CTH (och vad jag kan
forstd inte pd nigon annan A-sektion
heller).

Den "forlorade” integrationen &r na-
turligtvis en foljd av att forskning och
vetenskap, som grund for kunskapstor-
medling och kunskapsutveckling, aldrig
konsoliderades pi professorsnivn inom
de dimnen sorm hade storst ansvar for
grundutbildningen.

Sambandet mellan grundutbild-
ning och forskning (3) — om
respekt for grundliga kunskaper

Arkitektutbildningen, som fore utbild-
ningsreformen omkring 1970, kunde
liknas vid en nostalgisk lanthandel dir
man kunde f4 lite av varje ur ett forildrat
sortiment, kan idag liknas vid en “stor-
marknad"” dir arkitekturstudenterna utan
pengar glit vilse bland hyllorna. Den
som aldrig tillignat sig grundliga kun-
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skaper inom nigot omride &r inte heller i
besittning av den "kritiska apparat” som
behdvs for att orientera sig i det stora
utbud av information, forskningsrap-
porter, artiklar, uppfatiningar och -is-
mer, dven om gedigna kunskaper finns
tillglingliga i den omedelbara omgiv-
ningen.

Universitets- och higskoleutbild-
ningens undervisning har, #ven pi
grundliggande niv4, det dubbla syftet att
dels ge grundliga kunskaper inom ndgot
#mne, dels uppdva studentens formiga
att sjilv kritiskt tilligna sig kunskaper
inom andra liknande §mnen.

Bristerna i detta avseende ir kanske
de allvarligaste i arkitekmibildningen.
“Snuttkurser” p4 kanske en vecka i nf-
got dmne didr en rad foreldsare frin olika
hall och med elika kompetens serverar
sina mer eller mindre underbyggda sub-
jektiva uppfattningar eller partiella
forskningsresultet ger inga sidana fir-
digheter. Tvirtom, studenterna tillignar
sig smd bitar pd ytan av olika kunskaps-
omriden (om ens det}), som de inte kan
relatera till ndgon annan fast grund in
sin "idol och miistare”. De fir ocksd en
helt felaktig bild av vetenskap, forsk-
ning och kunskapsutveckling. Forska-
ren ses som en leverantdr av svar och
firdiga losningar. En som talar om hur
det 4r och hur det skall vara. Arkitekit-
studenterna forstér inte att forskaren en-
dast levererar partiell kunskap som de
sjdlva skall anvdnda kridskt nir de séker
sig fram till den komplexa projekte-
ringsuppgiftens “losning”. De forstir
inte att de sjdiva mdsie vara en del av en
kontinuerlig kunskapsreproduktion och

-produktion. De skall sjilva tilligna sig
och kritskt utveckla samfillt ackumule-
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rade kunskaper och vetande. I mistare-
larling-relationen utvecklas varken dm-
neskunskap eller formigan till sjdlv-
stindigt kritiskt bruk av kunskaper och
vetande.

Sambandet mellan grundutbild-
ning och forskning {4) — om
professorer som saknar forskar-
kompetens

Detta Emne #r sedan linge ganska om-
tuggat. Redan 1 RRV:s rapport (1972)
talas om den “forsvarande faktor for
forskningen inom arkitektursektionerna”
som "de tidigare principerna for rekry-
tering av professorer — frimst kvalifice-
rade projektbrer” varit (s 55, min kursi-
vering, jfr ocksd s 57). Det intressanta
med detta citat dr att man hir forutsitter
att dessa principer fir professorstillsitt-
ningar skulle tillhora det férflutna i och
med 1969 Ars forskarutbildningsreform
{Kungl Maj:ts prop nr 31 1969) och in-
forandet av programbudgetering (forst
pi CTH) dA siirskilda medel reservera-
des for forskning och forskarutbildning
ocksd vid A-sektionemna.

I VAL II-utredningen (1978) tas pro-
blemet upp som ett problem bland andra
inom forskarutbildningen dir “dilig
handledning” anses bero pi att "profes-
sorerna har ont om tid och kanske inte
heller den forskarbakgrund som kan
krdvas for att man pa ett bra site skall
kunna hjilpa till med att initiera, planera
och vigleda arbetet med forskningspro-
jektet/avhandlingen” (s 96).

I Eriksson & Wikforss’ utredning
Arkitekturforskning heter det:
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"Professorernas kompetens dr sile-
des, som vi ser det, ett problem.
Minga 4r inte limpade vare sig som
forskningsledare eller handledare for
forskning, eftersom de saknar de
kunskaper och erfarenheter som be-
hovs. Somliga ldr sig nog en del med
Aren om de verkligen idgnar sig 4t
forskning, men det forefaller inte helt
rimligt att professorerna gor sina ld-
rospin som forskare inom skolan.”
(s 40).

Eriksson & Wikforss foresldr att man
skall inrdtta tvd typer av professurer
“eftersom det finns fA — om ens nigra —
personer som fGrenar bide praktik- och
forskningsmeriter i tnskvird utstriick-
ning” (s 54). Den ena typen skall ha hu-
vudansvar fér forskning och forskarut-
bildning och den andra f&r grundutbild-
ningen. Detta resonemang fors ocks i
utredningen Arkitekeur — Uthildning och
forskning. Erksson & Wikforss menar
emellertid att det kan innebiira en risk att
forskning och grundutbildning kan
komma att skiljas 8t och gl sina egna
viigar och foreslar dirfor att det skall
finnas en av varje typ inom varje imne
och att det skall finnas eit organiserat
samarbete mellan dessa tvd professorer
(s 54).

En integration mellan forskning ach
grundutbildning och uppbyggnaden av
en undervisning pa vetenskaplig grund
kan emellertid inte komma till stind med
mindre dn at forskningen, dven vid ar-
kiteksursektionerna, ges den ledande
stdllning som den har inom der dvriga
hdgskolevisender.

De projekteringsmeriterade professo-
remna bidrar till en subjektiv kunskaps-

Debatt

transformation genom sin undervisning
och i egenskap av “foredmlig mistare”,
De Jverfdr sitt kunnande och sina viir-
deringar till eleverna. Ytterst sdllan bi-
drar de diiremot tll den kontinuerliga
kunskapsproduktionen som dr profes-
sorns viktigaste uppgift inom universitet
och hgskolor i 6vrigt. Denna sker i
forskarutbildningen och i den egna
forskningen. Nir professorn gir i pen-
sion finns hans bidrag till kunskapsut-
vecklingen kvar som artiklar, b&cker
och forskningsrapporter och har forts
vidare genom de doktorer som dispute-
rat i &mnet. S4 4r det endast sillan vid
arkitektursektionerna. Nir praktikerpro-
fessorn slutar och ldmnar sitt tjdnsterum,
forsvinner ocksd hans kunskaper, hans
erfarenheter och hans eventuella bidrag i
kunskapsutvecklingen och en ny “mis-
tare” med andra virderingar, andra kun-
skaper och synsiitt triider i hans stille.

Det siiger sig sjilvt att arkitektprofes-
sionen kommer att brottas med vildiga
kunskapsbrister och en mycket vacklan-
de instillning till undervisningens inne-
h&ll och egentliga syfte och kirna s
linge framgingar i arkitektbranschen
virderas higre som merit vid profes-
sorstillsdttningar 4n vetenskapliga meni-
ter.

Professionen och forskningen —
om arkitekturforskningens im-
plementationsproblem

Arkitekturforskningens integration med
grundutbildningen #r siledes alldeles
uppenbart ett problem i storre eller
mindre omfatining vid de tre arkitektur-
sektionerna. Detta problems orsaker kan
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naturligtvis forklaras pA olika siitt. Enligt
min uppfattning kan de emellertid alla i
grunden foras tilibaka pd professionens
svaga och tvivelaktiga samhilleliga
stillning, pA motsatta uppfattningar om
hur professionen bér utvecklas och om
vilka kunskaper och forskningsproblem
som #r eller bir vara relevanta for den
framtida utvecklingen.

Jag skulle vilja pastd att arkitektur-
forskningens strsta problem inte ir av
inomvetenskaplig karaktiir, utan har att
gora med professionens bristande vilja,
intresse och formiga att $verhuvudaget
tillgodogtra sig den forskning som inte
direkt har att gora med yrkets dagsaktu-
ella teknikaliteter, Detta i sin tur har act
gora med olika perspektiv p4 vad som ir
relevant yrkeskunskap.

Dessa olika perspektiv skulle kunna
beskrivas som & ena sidan kunskapsbe-
hov och problemidentifikation ur ett yr-
kesperspektiv (utgdende frin arkitektens
dagliga yreksverksamhet) ech 4 andra
sidan kunskapsbehov och problemiden-
tifikation ur ett samhdllsperspekeiv (ut-
giende frin vir gemensamma situation
och tillvaro). For en stark profession
sammanfaller yrkesperspektivet i vi-
sentliga delar med samhillsperspektivet.
En svag professions yrkesperspektiv
sammanfaller emellertid endast i séll-
synta fall med samhillsperspektivet. En
svag arkitektprofession uppfattar dirfér
en arkitekturforskning som bedrivs frin
ett samhilleligt perspektiv inom profes-
sionens verksamhetsomride som oin-
tressant, oanvindbar, obegriplig och
ibland till och med som ett hot.

Arkitekturforskningen som varande
en ung forskning har kritiserats for me-
todologiska svagheter men man har
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samtidigt framhallit dess samhilleliga
relevans (1 ex i Byggnadsforskningen —
en dversyn och utvdrdering, 1982). For
flertalet arkitekturforskare har det varit
sjtilvklart (men kanske underforstin) att
utgd frn et samhilleligt perspektiv
snarare in frin yrkesperspektivet. Man
har velat bidra till en bitre forstielse av
arkitekturen frin ett generellt brukar-
och anvindarperspektiv eller frin fors-
karens “sanningsstkande” perspektiv,
Bakom detta stillningstagande ligger ett
strategiskt och taktiske tinkande som
grundar sig pa dvertygelsen att vagen 5l
en bditre arkitektur gdr via en kad
medvetenhet i samhdllet om arkitektu-
tens betydelse och om vad god respek-
tive dilig arkitektur 4r. Forst en sidan
dkad medvetenhet kan medféira en efter-
frigan pd god arkitektur och en for-
stidrkning av arkitektens stillning. Finns
efterfrigan pa god arkitektur kan vi alltid
fA fram bra arkitekter.

Detta #r naturligtvis eut farligt resone-
mang eftersom det ligger hela ansvaret
pd sambhillet och forskarna och later yr-
keskdren gd fri som ett begivat men
oansvarigt och oskuldsfullt barn. Det
forutsiter ocksd au samhillet har for-
miga att efterfriga en bittre arkitektur
och formfr stilla krav pd arkitektkiren
och andra i gestaltnings- och byggpro-
cessen inblandade yrkesgrupper och in-
tressenter.

Det finns sdledes, enligt min uppfatt-
ning, tvd olika forestillningar om en
mdjlig viig till en bittre arkitektur. Den
ena gir via 6kad medvetenhet i samhiillet
i sin helhet och en ddrav fdljande dkad
efterfrigan pa god arkitektur, den andra
glir via en forstirkning och forbitring
av yrkeskdren genom en yrkesanknuten
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forskning och kunskapsutveckling. Vi
méste naturligtvis gd fram lings bida
vidgarna.

Endast nigra f4 avhandlingar har
emellertid utgdtt frAn yrkesutévningens
direkta problem. Varfor? Beror det p
forskarnas ointresse for yrkets problem?
Beror det p att forskarna inte har kon-
takt med yrkeslivet? Nej, jag skulle vilja
pdstd att arkitekturforskarna har ett
mycket stort intresse for yrkets problem.
Minga har dessutom flerérig erfarenhet
av yrkesutdvning. Jag tror tviirtom att
professionens stora trauma, det vill séiga
dess svaga samhiilleliga stillning, har
varit ett bidragande (ibland till och med
dominerande) skl till att minga arkitek-
ter borjat forska. Samtidigt har denna
professionens svaghet haft stor betydel-
se for problemidentifikationen och fér
val av “strategi och taktik”. (Yrkeska-
rens egen problembeskrivning har dess-
utom bidragit till etableringen av “efter-
frigan-genom-okad-medvetenhet-strate-
gin”. Kéren har sagt ungefir si hiir:
"Ingen efterfrdgar den goda arkitektur
som vi egentligen skulle ha kunnat
dstadkomma under mer gynnsamma
omstiindigheter”).

Det finns ocksi anledning att friga
sig om en s4 svag profession som arki-
tektkdren kan gora ansprdk pd att forsk-
ning ur yrkets perspektiv skall finansie-
ras av allminna medel. Svaret har ater-
igen att gbra med vad som egentligen
avses med yrkesperspektivet och vilka
forskningsproblem som kan identifieras
frin yrkets horisont. Ar dessa problem
av allmint intresse, hor de hemma i den
offentliga sfiren eller i den privata fore-
tagssfiren osv? Vilka 4r egentligen de
allvarligaste kunskapsbristerna osv?

Debatt

Bildandet av arkitektforetagens forsk-
ningsstiftelse ARKUS méste betecknas
som ett av de mest positiva professions-
befrimjande initiativen under 80-talet.
Det viktigaste for stiftelsen ir kanske att
forsoka klargora just dessa frigor.

Ytterst fA avhandlingar och forsk-
ningsrapporter siljs eller férmedlas till
arkitekter, &nnu férre till arkitektkontor.
Detta har ibland tolkats som att forsk-
ningen skulle vara “trkig” eller "svir-
tillgéinglig”. Jag tolkar emellertid de
praktiserande arkitekternas ointresse
som att arkitekturforskningens storsta
problem ir en svag arkitektkdr med ett
inskrinkt yrkesperspektiv och som trots
individuella undantag till stor del ir
frimmande for forskningen.

I framtiden kommer vi att behova
kunnigare arkitekter, som héller sig a
jour med forskningen och och den teo-
retiska diskussionen inom sitt omride,
som klarar av att argumentera for och
projektera en biittre arkitektur och som
ir beredda att ligga ner tid p4 att konti-
nuerligt forkovra sig. Vigen ir ling men
den miste borja med undervisningen el-
ler, som det heter i utredningen Arkitek-
tur — Uthildning och forskning (UHA
1983:7): "Den praktiskt verksamme ar-
kitektens eller ingenjorens fortroende for
forskningen madste skapas redan inom
grundutbildningen.” (s 206).

Grundutbildningens diversifie-
ring

Utbildningens innehdll och lingd har
sedan lidnge varit ett stindigt dterkom-
mande problem som jag redan tidigare
pdpekat. Problemet ir att arkitekterna,
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som traditionellt varit inriktade pd att rita
villor, kyrkor och institutionsbyggna-
der, ocksd kommit att befatta sig med
bostadsbeyggelse, stadsplanering, land-
skapsplanering, tridgirdskonst, regio-
nal planering och kommunal och statlig
forvaltning osv. Foriindringen har pagétt
sedan 1920- och 30-talet, som jag redan
pépekat. Det ror sig om en yrkesmiissig
expansion som stillt allt hbgre krav pa
en differentiering och specialisering,
som endast i viss min kommit att ge-
nomforas. Landskapsarkitekterna, trid-
ghrdsarkitekterna och inredningsarki-
tekterna avspjilkade sig med egna ut-
bildningar och egna yrkesorganisatio-
ner. Kvar blev iind4 ett mycket brett
kunskapsbehov som successivt ledde till
allt fler och allt kortare kurser i lite om
allt mojligt. Det resulterade i en hel rad
med bitridande lédrare i inredning, psy-
kologi, etnologi, sociologi, tridgirds-
planering, beskrivande geometri, per-
spektiv, byggnadsekonomi med mera,
forutom inldning av ldrare frdn andra
#mnen som materialldra, akustik, statik,
héllfasthetsliira, statistik, matematik och
annat. Under de senaste decennierna har
dessutom nya @mnen tillkommit som
projekteringsmetodik, industriplanering
och datorstédd projektering. Samtidigt
som vi har haft den industrialiserade
viirldens kortaste utbildning (fyra 4r) har
vi haft det kanske mest splittrade inne-
héllet.

Sune Lindstrdm motsatte sig redan
1944 en utdkning av sitt eget dmne,
stadsbyggnad, inom ramen for den da-
varande fyradriga utbildningen. Enligt
hans mening talde timplanen ingen k-
ning av &mnet. Det borde tviirtom be-
skiiras, menar han och fortsiitter: “En
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mycket kraftig utbyggnad av stads-
byggnadsundervisningen 4r 4 andra si-
dan nédviindig, om den skall kunna bli
tillfredsstillande. Den enda l6sningen
tycks mig dérfor just nu vara, att ordna
den som en tilliggskurs, ett femte r
[...]” Langre fram fortsitter han:

"Den hir skisserade losningen av
stadsbyggnadsundervisningens spe-
cifika problem, antyder ocksd den
vig, som man med fordel borde
kunna folja ocksd nir det giller un-
dervisningens utvidgning i &vrigt.
Flera specialiserade tilliggskurser
kunna inréttas s4 sminingom. Man
vinner dérigenom att den grundlig-
gande utbildningen blir enhetlig och
att specialisering intrider i ett senare
och mer utvecklat stadium. Och man
vinner inte minst, att specialutbild-
ningen kan folja efter en tids verk-
samhet i praktiken.” (Byggmdstaren
1944:16, s 284).

Sune Lindstrém ansig for ovrigt ocksi
att utbildningen “efter korta fyra &r” inte
kunde betraktas som slutford utan att
kontakten mellan higskola och arkitekt
borde uppriitthllas dven i fortsittningen
genom publikationer och meddelanden,
genom tilldggskurser och genom att sir-
skilt de yngre arkitekterna borde 4gna en
viss tid 4t forskningsverksamhet inom
hogskolan (s 284).

Redan 1944 stod det siledes klart for
Sune Lindstrom att arkitektutbildningen
var for kort och att nigon form av spe-
cialisering var nodviindig. Arkitektens
uppgifter var enligt honom redan d
“synnerligen méngskiftande” och det
kriivdes av honom att han kanske inte
skulle behirska men kénna till och kun-
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na beakta “allt ifrin sociologi p4 den ena
kanten till byggnadsteknik p den andra”
(s 283-284). Sedan dess har utveck-
lingen i samhillet gétt mot en allt mer
komplicerad produktionsprocess och en
differentiering av arkitektens arbetsupp-
gifter. Till detta kommer olika "kriser” i
samhillet som ror energihushillningen,
miljon och de sociala forhillandena i
storstiderna och i glesbygderna. Allt
detta har i dnnu hogre grad kommit att
understryka behovet av forldngning och
specialisering.

I stillet har utbildningen forindrats
successivt inom samma ramar. Allt fler
imnen och kurser tillfogades fram till i
slutet av 60-talet. Detta ledde till en
otillfredsstillande utbildningssituation
som den problemstyrda projektunder-
visningen forviintades lgsa. Det kunde
den naturligtvis inte och problemen med
det dverdimensionerade och diversifie-
rade kunskapsmissiga innehdllets rela-
tion till den underdimensionerade dis-
ponibla tiden har aldrig losts.

I utredningen Arkitektur — Utbildning
och forskning pétalas problemet:

”Den svenska arkitektutbildningen pa
fyra &r (160 p) dr kort jimfort med
internationella forhdllanden. Refe-
rensgruppen har inte kunnat hitta en
jdmforbar utbildning som har en stu-
dietid under 4,5 ar. Det bor noteras
att de svenska inredningsarkitekter-
nas utbildning &r pd 170 poing och
landskapsarkitekternas 200. Den kri-
tik som riktas mot utbildningen gir i
stor utstrickning ut pd att viktiga
omriden inte behandlas tillrickligt
ingdende. P4 skolorna upplever man
stora problem med att ge plats for det

Debatt

nodviindiga ldrostoffet. Varje krav pd
utvidgning utan motsvarande anvis-
ningar om vad som skall krympas
innebir di konflikter.” (s 115).

Trots detta foreslar utredningen inféran-
de av tvd nya undervisningsmoment
som skall behandla forvaltning, drift och
underhill av byggnader respektive for-
beredelser for forskarutbildningen, utan
att foresld motsvarande inskrénkningar
inom andra dmnen. For Ovrigt argu-
menterar utredningen for mer kunskaper
inom alla omréden utom mdjligen sam-
hillsplanering. Utredningen illustrerar
dirigenom det oméjliga i att decennium
efter decennium férsoka tillffoga nya
dmnen till en utbildning som inte ens
klarar av de tidigare inforda &mnena.

Sedan nigra ir tillbaka omfattar arki-
tektutbildningen 180 poiing och har ut-
okats till 4,5 r. Detta dr emellertid rent
administrativa 3tgiirder, en slags deval-
vering, som hiinger samman med att en
poiing vid teknisk fakultet ansdgs inne-
bira mer arbete och studier 4n en poling
vid andra fakulteter. Denna atgérd inne-
bar siledes inte att utbildningen tillfor-
des mer resurser eller att undervisningen
utdkades innehdllsmiissigt. Att utbild-
ningslingden forlingts med ett halvt r
ir inte heller det en reell forldngning av
utbildningstiden utan ett erkéinnande av
det faktiska forhillandet att eleverna inte
blev klara med sina examensarbeten in-
om den stipulerade tiden.

Ett utvecklingsperspektiv och
forslag till dtgdrder

En samhiillsnyttig och meningsfull arki-
tekturforskning #r och kan endast vara
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av virde om dess resultat kan transfor-
meras till praktiskt handlande. For detta
kriivs en yrkeskdr av arkitekter som kan
tillgodogora sig forskningen kritiskt och
som formir omsitta den i praxis. Detta
dr ingen enkel process. Forskningen
kommer aldrig att kunna leverera firdiga
lésningar, det dr och forblir arkitektens
uppgift. En utbildning som vilar pi ve-
tenskaplig grund 4r emellertid en férut-
sdttning for att arkitekterna kritiskt och
aktivt skall kunna tilligna sig de veten-
skapliga resultaten.

Arkitekterna bor kunna nigot biittre
fin andra. De bor vara virt sambhiilles
specialister pd hur miljon skall gestaltas.
De bér emellertid ocksd kunna argu-
mentera for den ena eller den andra ar-
kitektoniska utformningen av miljén
med utglngspunkt frin vil grundade
uppfattningar om vad olika utform-
ningsforslag kommer att betyda for de
berbrda till exempel nir det giller psy-
kologiska, sociala, ekologiska, kultu-
rella och estetiska aspekter. En forut-
sdttning for detta ir att den enskilde ar-
kitekten besitter specialistkunskaper in-
om ett eller flera omrdden i kombination
med traditionella firdigheter.

Arkitektyrket bor vara en profession
som hivdar en yrkesetik, som siitter
sambhiillets och brukarnas intressen fore
privata intressen, spekulationsintressen
och andra ensidiga affirsintressen.

Utbildningen och forskningen bor gi
fore och visa viigen. Det ér utbildning-
ens och forskningens forpliktigande
uppgifter. Men det #r forst nir vi har en
vilutbildad arkitektkdr med den riitta
kompetensen som forskningen kan
komma till nytta i praktiken. P4 sikt
mdste helt andra samhilleliga intressen
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och aspekter 4n tillfilliga och skiftande
krav frin yrkesorganisationerna fa ge-
nomslag nir det giller utformningen av
utbildningen. Sambhiillet i sin helhet och
olika brukargrupper méste stilla krav pi
arkitekterna, arkitektutbildningen och
naturligtvis ocksi pa forskningen.

Inom ramen for den nuvarande ut-
bildningsorganisationen bér en rad at-
giirder kunna vidtas:

1. Professurer och andra ldrartjinster
som tillsétts pd projekteringsmeriter bor
till hundra procent bekostas med grund-
utbildningsmedel. Innehavare av sidana
tjidnster bor naturligtvis inte bedriva
forskarutbildning och forskning. Detta
har mojligen kunnat forsvaras under ett
uppbyggnadsskede di inga forsknings-
meriterade stkande fanns till professu-
rerna men #r idag ett direkt hot mot
forskningens och forskarutbildningens
trovirdighet. Idag finns ménga vil me-
riterade forskare som dessutom har om-
fattande pedagogisk erfarenhet och des-
sa bor naturligtvis leda forskning, fors-
karutbildning och teoretisk undervisning
i grundutbildningen. Att framhirda i
tillsdttningen av projekteringsmeriterade
pd tjdnster som enligt tjinstebeskriv-
ningen och finansieringsstat skall bedri-
va forskning och forskarutbildning &r
enligt min mening inte bara oetiskt och
ett hdn mot alla dem som engagerat sig i
och under umbiiranden kéimpat sig ge-
nom arkitekturforskningens uppbygg-
nadsskede. Det ir ocksa direkt vilsele-
dande gentemot statsmakterna och kan
jimféras med ren forskingring av
forskningsmedel.

De professorer som tillsitts pd pro-
jekteringsmeriter som ldrare i grundut-
bildningen bér tillsittas antingen pd
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halvtidstjiénster eller pa tidsbegrdnsade
forordnanden (till exempel tre &r med
mdjlighet till forlingning ytterligare
hogst tre &r). Dirigenom kan kontakten
med yrkeslivet bibehillas,

2. De medel som frigéres pd forsk-
ningsstaten bor anviindas for att inritta
professurer som tillsiitts p4 forsknings-
meriter. Under alla omstindigheter bér
man undvika att vilja "ambivalensens
viig”, det vill séiga att inte ta stillning till
inriktning av tjinsten och till vilken typ
av innehavare som skall tillsiittas eller att
forsoka fi “lite av varje”, det vill siiga en
person som forskat lite och projekterat
en del byggnader. Det giller att knyta de
bdsta forskarna och de bdsta projekto-
rerna till hogskolorna. Det dr naturligtvis
biist om en och samma person kan upp-
fylla bAda dessa fordringar men den som
siger sig ha funnit en sddan idealperson
ir troligen offer for ett 6nsketiinkande.

Typen av professur miste sjilvklart
bestimmas redan d4 tjinstens dmnesin-
riktning omprévas och framfor allt innan
den utlyses. Annars riskerar tjinstefor-
slagsndmnderna dels att f4 stdrre infly-
tande over den framtida utvecklingen én
vad de bor ha, dels riskerar de att fastna
i diskussioner som handlar om att jim-
fora dpplen med pédron. Det kan vara
svirt nog énd4 att rangordna dem som
har jimftrbara meriter. Det har sjilvklart
ocksé stor betydelse fér den som funde-
rar pd att soka tjidnsten att det klart fram-
gér vilka meriter som kommer att vara
avgorande. Valet av sakkunniga méste
ocksd kunna ske mot bakgrund av att
tjinstens sirskilda typ dr faststilld i for-
vig.

3. De forskningsmeriterade profes-
sorerna bor ges det kontinuerliga an-
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svaret for grundutbildningens innehéll,
syfte och upplidggning. Endast dirige-
nom kan utvecklingen vridas ritt igen
och endast diirigenom kan vi f4 till stind
en lingsiktig och kritisk kunskapsupp-
byggnad vid A-sektionerna.

4. Utbildningen, som under det sista
decenniet urartat till nigot som mer och
mer liknar en ren yrkesutbildning och
firdighetstrining bor pa nytt goras till en
hogskoleutbildning vird namnet. Den
bor séledes i forsta hand vila pd veten-
skaplig grund och anordnas si att de
studerande forvirvar kunskaper och
fiardigheter samt utvecklar sin formiga
att kritiskt bedoma foreteelser av skilda
slag (SFS 1977:218, §2).

Under de fa &r som stdr till forfogan-
de for utbildning skall arkitektstudenter-
na, forutom en méngd kunskaper om
hur samhillsplaneringen fungerar, om
material och konstruktion, om arkitek-
turhistoria och arkitekturteori med mera,
inhiimta det vetande och de forsknings-
resultat som arkitekturforskningen idag
kan uppvisa. De skall ocks4 trinas i att
kritiskt ta stillning till foreteelser av
skilda slag. Det innebir ett omfattande
inslag av seminarier, dir analys och kri-
tik av texter, befintlig arkitektur och
projekt dr det centrala.

Detta innebir att arkitektutbildningen
pA nytt miste bli en utbildning som i
huvudsak bestir av "teoretiska” moment
som seminarier, kurser och dvningar
och att undervisningskompendier och
lirobocker méste framstillas.

5. Den praktiska firdighetstriningen
miste arkitektstudenten, efter viss
grundliggande trining i utbildningen, i
huvudsak tilligna sig pd kontoren an-
tingen efter avslutad utbildning sd som
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fallet var tidigare (dven fore 60- och 70-
talets utbildningsreform), eller i en ut-
byggd praktikperiod inom utbildningens
ram. Idealet vore lirarstyrda men avls-
nade praktikir (hir finns utrymme for
arkitektforetagen att visa god vilja och ta
sin del av ansvaret).

Detia 4r inget mirkvirdigt och inget
hot mot arkitekternas framtida skicklig-
het. En kirurg tilldgnar sig inte sin fir-
dighet under de grundldggande studierna
utan genom klinisk tjénsigéring och
lingvarig och omfattande praktik. Men
de grundliggande studierna ir en férut-
sittning for att han/hon skall kunna ut-
veckla sin skicklighet och tillidgna sig det
kunnande och vetande som finns inom
det specialomride som han/hon viiljer aut
vara verksam inom.

6. 1 olika sammanhang har de framti-
da uppgifterna for arkitekterna i samhil-
let beskrivits som alternativa utveck-
lingsmgjligheter, det vill séiga som var-
andra mer eller mindre uteslutande “an-
tingen-eller-vigar”. I VAL II talas till
exempel om fyra olika arkitektroller:
Arkitekten som “gestaltare”, arkitekten
som den som “forstdr bebyggelse”, ar-
kitekten som den “samhillsengagerade™
och arkitekten som "kontaktman” mellan
brukare och byggprocess (s 17-18). Fler
bilder kan skisseras men enligt min
uppfattning bor dessa olika bilder av ar-
kitekten inte ses som alternativa utveck-
lingsmajligheter utan som paralleila ut-
vecklingsviigar. [ samhdllet finns ut-
rymme och behov av arkitekier med oli-
ka inriktning och kompetens. Det dr

miirkligt att denna sjilvklara tanke inte
fitt genomslag i diskussionen om ut-
bildningen. Man klamrar sig fortfarande
fast vid olika, men varandra uteslutande
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och sinsemellan konkurrerande fore-
stéllningar om ett slags allmin-arkitekt.
Mycket kan givetvis forklaras med det
inskrinkande och inskrinkta tinkesitt
som man tvingats in i genom olika be-
sparingsAligganden. Varje konstruktiv
tanke som kunnat innebiira nigon form
av utbyggnad av undervisningen har
kategoriskt avvisats nu under ling tid.
Det 4r hig tid att férsoka viinda denna
defensiva, regressiva och stympande
mentalitet. Det dr sdrskilt viktigt nir det
giller arkitektutbildningen som sedan
mycket ling tid brottats med stora pro-
blem f8r att den &r for kort. Utgings-
punkten méiste hir vara att identifiera alla
de enorma och olikartade problem som
ir forknippade med den arkitektoniska
utformningen av miljén. Vilka olika ty-
per av arkitekter behdver vi och vilka
kunskaper skall de besitta?

Utvecklingen borde dérefter inriktas
pa ant utbilda dessa olika typer av spe-
cialister. Yrkesorganisationemna har se-
dan linge aktivt arbetat for vidareutbild-
ningar och pibyggnadskurser. Det vore
mycket olyckligt om dessa strivanden
inte samordnades med en omliggning av
hela utbildningsstrukturen.

I ett Ydngre perspektiv bor man dis-
kutera mera djupgiende stukturella fér-
indringar av samtliga arkitektutbild-
ningar:

7. I princip bér man kunna bygga
upp en utbildning som koordinerar de
kompetenser och utbildningsviigar som
idag finns inom hela arkitektomridet.
Landskapsarkitekter, inredningsarkitek-
ter och "vanliga” arkitekter har vissa ge-
mensamma utbildningsbehov som
skissartat kan beskrivas som formlira,
ritteknik, perspektivlira, teckning, mal-
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ning, skulptur, materiallira, klimatologi,
firglira, datorstddd projektering, pro-
jekteringsmetodik, arkitekturhistoria
med kulturlandskapets och tréidgirds-
kenstens historia, miljdkunskap och
ckologi, humanekologi, etnologi och
sociologi, samhiillsplanering och kanske
indd mera. Dessa gemensamma kun-
skapsbehov kan samordnas till en for-
slagsvis tvAdrig grundutbildning fér alla
arkitekter.

Diirefter viiljer man som en tviirig
inriktningsfordjupning landskap, trid-
gérd, inredning, planering, byggnad
osv. Under dessa tvd 4r tillignar man
sig de inriktningsspecifika kunskaperna.
Har man valt "byggnad” kommer den
teoretiska utbildningen att handla om
formlira, husbyggnad, konstruktion,
statik, materialliira, viirmeliira och in-
omhusklimat. Firdighetstrining och ge-
staltningsdvningar ir inriktade pd pro-
jektering av byggnader, upprittande av
olika typer av bygghandlingar osv.

Efter dessa tv3 ir fortsitter man med
en tvaldrig specialistutbildning som star-
tar med ett lirarstyrt prakiikdr inom en
verksamhet som har anknytning till spe-
cialistomridet och avslutas med en om-
fattande teoretisk kurs och en kriivande
gestaltningsuppgift samt examensarbete
inom specialistomridet. Denna speciali-
sering kan till exempel vara renovering
och restaurering, stadsbyggnad, sam-
hillsplanering, bostadsbyggnad, bygg-
nadsplanering. Specialiseringen innebiir
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bland annat att man tillignar sig viktiga-
re forskningsresultat inom sitt specia-
listomrdde och blir dérigenom, tillsam-
mans med en allmén grundutbildning pd
vetenskaplig grund, ocksd forberedande
{or en eventuell forskarutbildning inom
omridet.

Om man frutsiitter en viss rorlighet
bland studenterna (basutbildning i
Umed, Lund, Géteborg och Stockholm,
inriktningsstudier samt specialisering
selektivt pA dessa orter samt Alnarp och
Ultuna enligt nuvarande struktur och in-
riktning) kan troligen en betydande
samordning 4stadkommas. En blygsam
antydan till en liknande samordning
finns foreslagen i UHA-utredningen
Designutbildningarnas firnyelse och
tillvixe av Kenneth Orrbeck.

8. En sAdan utveckling av specialist-
kompetens motverkas och undergrivs i
viss min av den fria yrkesutbvningens
princip. Det vill siga vem som helst fir
kalla sig arkitekt och vemn som helst far
Ata sig vilka arkitektuppdrag som helst.
Utbildar vi till exempel arkitekter som &r
specialister pa restaurering kan de dirfor
inte rikna med att f4 restaureringsupp-
drag. Legitimeringstanken bor dirfor
prévas p& nytt i samband med ett ut-
vecklande av specialistkompetenser.

Samtliga dessa dtgirder anser jag va-
ra nodviindiga for att arkitektyrket i ett
lingre perspektiv skall kunna bibehdlla
och forbidtma sin professionella status.
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A-skolornas ldrare
— kompetens och profilering

Anne Marie Wilhelmsen

Husbyggnad, CTH

Att kort beskriva arkitekturskolornas
overgripande mél 4r naturligtvis en
vansklig uppgift, inte minst dérfor att
olika intressenter med stor kraft betonar
olika delar av yrkesomradet och skolor-
nas verksamhet som de viktigaste. Dis-
kussionen om utbildning och forskning
och om de kompetenskrav de stiller pd
skolornas personal har forts linge. Det
dr uppenbart att det finns konflikter

mellan verksamheterna och mycket skil-
da meningar om hur resurserna bor for-
delas dem emellan: Extremfallen &r vil
de enstaka praktiker (tyvirr finns &sikten
representerad bland lirare vid A-skolor-
na) som hivdar att ingen arkitekt bor
dgna sig At forskning. Jag tycker dock
att jag méter denna instillning alltmera
siillan, sidrskilt bland yngre kolleger och
arkitektelever, och dirfor kiinns det inte
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heller lingre nodviindigt att argumentera
for forskningens existens — jag tar den
for given. For A-skolomna som for hog-
skolans verksamhet i stort giller den
grundliggande forutsittningen att ut-
bildning och forskning skail bedrivas
paraliellt, och den ungefirliga volym-
fordelningen mellan de bida verksam-
heterna ir reglerad genom en riktad an-
slagsfordelning.

Hégskolelagens riktlinjer fér grund-
utbildningen (som ocksa giller forskar-
utbildningen) anger att den skall "bygga
pd vetenskaplig grund [...], anordnas si
att de studerande [...] utvecklar sin for-
méga att kritiskt bedéma foreteelser av
skilda slag [...], forbereder sig for skil-
da yrken. All utbildning skall frimja de
studerandes personliga utveckling. [...]
utbildningen skall planeras med hiinsyn
till samhiillets behov av utbildade och
individernas behov och &nskemAl”.

Det intima sambandet mellan forsk-
ning och utbildning #r en av htgskole-
viisendets grundsatser, Kanske detta
forklarar varfér inga motsvarande foére-
skrifter ges for forskningen? De allmiin-
na méilen miste vara gemensamma, det
giller f6r bade forskning och utbildning
vid arkitekturskolorna att bidra till en
god arkitektur, som tjinar det miinskliga
livet och frimjar de demokratiska sarn-
hillsmélen.

Forskning av vikt for grundut-
bildningen

Hur kan och bor di forskning och ut-
bildning férhdlla sig till varandra? Detta
forhéllande méste vara olika inom skilda
akademiska omriden, Det finns forsk-
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ningsomriden och utbildningar som &r
sd gott som uteslutande inriktade pd ut-
veckling av teoretisk kunskap (t ex ma-
tematik, teoretisk fysik). Den grundlig-
gande utbildningen formedlar teoretiska
kunskaper pd alltmer avancerad nivi,
och ndgon uttalad yrkesanknytning finns
inte. Forskning och utbildning rér sig
hela tiden inom ett gemensamt omride,
14t vara med olika avvigning mellan
bredd och djup. Kunskaperna kan na-
turligtvis efter genomgingen grundut-
bildning komma till nyita inom manga
tillimpningsomriden, men for dem som
viljer en forskarbana #r utbildningsvi-
gen klar: Teoretiska fysiker brukar siga
att “det tar tvd &r av lisning for en ny
forskarstuderande att komma fram till
forskningfronten”, ndgot som illustrerar
det oskiljaktiga sambandet mellan kun-
skapsutvecklingen i utbildning och
forskning. Hur ldng tids lidsning skulle
en arkitekturforskare behova for att nd
forskningsfronten?

Forhillandena inom arkitekturomrd-
det ir annorlunda, och det beror inte ba-
ra p4 skillnaderna i forskningstraditio-
nens lingd. En professionsknuten
forskning — och detta anser jag vara det
kanske viktigaste kriteriet fér arkitektur-
skolornas forskning — har uppgifter ut-
Hver den inomvetenskapliga kunskaps-
utvecklingen (som naturligtvis ocksl &r
niddviindig!). Jag kan urskilja tminsto-
ne tvd omraden som ir av grundliggan-
de vikt for den professionsknutna arki-
tekturforskningen, och som gér den
oundginglig for arkitektutbildningen.
Den ena av dessa uppgifter dr att
granska arkitekturen och dess funktion i
samhillet och dess relation till det
miinskliga livet. Forskning med denna
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inriktning har stark anknytning till hu-
manistiska och samhills/human-veten-
skapliga discipliner. Begreppen “grund-
forskning™ och “tillimpad forskning”
tycker jag inte 4r sirskilt relevanta i dis-
kussionen om arkitekturforskning — re-
dan inriktningen mot arkitektur visar vl
att man har en tillimpning i sikte — men
forskningen kring arkitekturens bety-
delse kan i varje fall beskrivas som va-
rande av grundliggande karaktir. Denna
forskning och de insikter och kunskaper
den formedlar kan gora det majligt for
yrkesverksamma arkitekter och arkitekt-
elever att "kritiskt bedoma fireteelser av
skilda slag™ inom professionens an-
svarsomride, och diirfér ir den nod-
vindig for A-skolornas grundutbild-
ning.

Den andra uppgiften giller utveck-
lingen av kunskaper som behdvs for yr-
kesutidvningen. Hir dr forskningen ofta
tillimpad och utvecklingsinriktad och
kan dra nytta av samarbete med prakui-
ker. Forskning med en sidan inriktning
kan i och for sig girna drivas annorsti-
des dn vid hogskolan, men inom et
omride med vir korta forskningstradi-
tion erbjuder hégskolan dn sl linge tro-
ligen den bista miljén: Det dr bland an-
nat viktigt att praktiker som vill bérja
arbeta med utvecklingsprojekt fir till-
ging uil handledning och kontakt med
andra forskare. Att resultat frin Fol av
detta slag kan vara virdefulla i grundut-
bildningen i uppenbart.

Utbildningens innehdll i knapp-
hetens tid

Ocksd om utbildningens innehall har
diskussionerna varit lAngvariga och liv-
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liga. Det 4r uppenbart att det varit ett
stort problem under de senaste decen-
nierna att bereda plats for ett vixande
stoff som betraktats som nddviindigt
samtidigt som man inte kunnat skira
bort sirskilt mycket “forlegat” - det ir
ett faktum att kunskapsmassan foréindras
och vixer. Ambitionen att fi utrymme
for allt har da lett till kortare tid for olika
moment och dirmed en uttunning av
stoffet — stérre bredd och mindre djup. 1
dag &r dessa problem mer akuta in nd-
gonsin. Elevernas utbildningstid 4r den-
samma som tidigare (uppviirderad till
180 poing frin tidigare 160, inom sam-
ma realtid), men antalet lirartimmar har
sjunkit till sikert 14ngt under hilfien av
vad som var fallet i bdrjan av sjuttiotalet.
Det siiger sig sjdlvt att en sidan situation
kriver en mycket medveten resurspla-
nering, som vi saknar i dag di de mest
fortvivlade elevprotesterna mots med en
nidhjilp av fitaliga, hopskrapade ov-
ningsassistenttimmar samtidigt som li-
rarna blir alltmer utslitna.

Det dr mycket som miste omprivas,
till att bérja med milen for uthildningen
och vilket innehdll dessa krdver. Att ut-
forma en ny studieplan utifrdn dagens
forutsittningar 4r ett stort arbete, och
man kan rikna med att 3sikierna kom-
mer att g islir i minga avseenden. Min
utgngspunke hir dr den jag beskrivit
ovan och som finns uttryckt i héigskole-
lagen och CTH:s utbildningsplan: Ut-
bildningen dr yrkesforberedande, den
skali ta hiinsyn till samnhiillets behov och
elevernas behov och onskemdl samt
bygga pA en vetenskaplig grund. Ut-
bildningen skall ge tillférlitliga baskun-
skaper, formedla ett vetenskapligt tinke-
och forhillningssit, forméga till sjilv-
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stindigt, kritiskt stillningstagande och
forstielse av olika foreteelser. Den skall
lagga en grund for den firdighetstriining
som yrkespraktiken sedan ger.

Det ena benet utbildningen stir p ir
forskningen; det dr sjilvklart om man
vill uppfylla kravet pd vetenskaplig
grund och utveckling av vetenskapligt
kritiskt tinkande och om man strivar
mot en stérre integration i framtiden av
forskning, utbildning och yrkespraktik.
Men det dr ocksi en friga om att ratio-
nalisera kunskapsinhimtandet. Veten-
skaplig kunskapshantering &r ju lingt
ifrén inriktad enbart p8 att producera ny
kunskap, och for utbildningen #r ocksi
den delen av verksamheten viktig som
samlar, generaliserar och sammanstiiller
tillftrlitlig kunskap for professionern.

Utbildningen miste ocksd utveckla
elevernas konstnirliga forméga — kons-
ten Hr det andra benet. Aven om allt
storre delar av det konstnirliga skapan-
det kan goras tillgiingliga for vetenskap-
lig analys och forstdelseskapande samtal
sd kriver denna del av utbildningen
andra undervisningsformer. Hir ér det
ndviindigt med direkikontakten med
den utbvande, konstnirligt skickliga ar-
kitekien, som formér att i sin forestill-
ning tolka om endimensionella bilder till
rum och volymer. Just dessa utbild-
ningsmoment efterfrigar ocksi elevena
med stort eftertryck, och det dr vi ju
faktiskt enligt lagen skyldiga att ta hin-
syn till.

Det finns anledning an skilja utveck-
lingen av formAgan till konstnirlig ges-
taltning frin “firdighetstriningen”. Ov-
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ning i ritteknik behéver skolan egentli-
gen inte ge annat #n introduktionsvis,
och nawurligtvis en fortlopande kritik av
presentationstekniken 1 §vningsuppgif-
ter. Den massiva firdighetstriiningen,
Ovning i metodik och i att tilliimpa bas-
kunskaper kommer i praktiken.

Vad som ocks dr viktigt for den bli-
vande arkitekten #r “skissmetoden”.
Sjdlv ser jag inte detta pendlande mellan
helhet och detalj som ndgot unikt for ar-
kitekeer, utan som en generellt anviind-
bar arbetsmetod, dir man anstriinger sig
att under analysprocessen hela tiden
mana fram helhetsbilder som 1as i be-
traktande. For arkitekteleverna, som
kommer att arbeta med designproblem,
#r den viktiga insikten att det inte finns
en enda riitt 16sning p4 siddana problem.
De miste ni den sjilvtillit det kriver att
viga ifrigastitta egna, ndgorlunda bra,
l6sningar innan de #r sikra pd att kunna
hitta p4 nigot bitire. Samtidigt mdste de
ni den mognad som behdvs for att kun-
na bestimma sig for det som &r tillriick-
ligt bra och i tid for att hinna genomfora
det. Om detta dr skissmetodens teoretis-
ka innebéird sd innebir den praktiskt sett
for den projekterande arkitekten forma-
gan ait l4ta tankebilder rinna genom ar-
men ut i pennan och visualiseras i bilder
p skisspapperet. Den senare formigan
4r det nog som avses nir ménga ldrare
vid A-skolorna siiger att "dagens elever
inte kan skissa”. Jag tror det 4r mycket
viktigt ant eleverna under utbildningen
tillignar sig skissmetoden i bida dessa
avseenden; den #r en viktig del av yr-
keskulturen.



s u
HONC AR AR,

Arbetsuppgifter, ldrarkompetens
och tjdnstestruktur

Resonemanget ovan leder fram till att A-
skolorna for sin grundliggande utbild-
ning behdver skickliga sdvil forskare
som yrkespraktiker. Tanken om tvi ty-
per av professurer med olika meritering
— vetenskaplig och praktisk-konstnirlig
— och med olika profilering av arbets-
uppgifterna fordes fram i slutet av 60-
talet av Lennart Holm. Skolornas fram-
vixande forskarkdr har hillit tanken vid
liv, och den aktualiserades ater i borjan
av 80-talet av Jan Eriksson och Orjan
Wikforss i deras utredning Arkitekrur-
forskning och av UHA:s utredning Ar-
kitektur — utbildning och forskning. Ar-
kitektorganisationernas arbetsgrupp for
utbildningsfrigor tog for nigra ir sedan
upp frigan till debatt i AT, och bide

Lars Orrskog, KTH.

Hans Fog och jag tog upp trden och
pldderade for en profilering av profes-
surerna. Argumenten 4r kinda och giller
i stort sett fortfarande (AT nr 14/86).
Jag upprepar dem inte hiir men vill ut-
veckla dem nigot. Det har ind4 hént en
del sedan 1986 och skolornas situation
har foridndrats.

Den allra mest ptagliga foréndringen
ar nog de kénnbara ekonomiska ned-
skiirningarna. Situationen #r i dag sddan
att det #r absolut nédvindigt med en
grundlig omlédggning av utbildningen
med en radikal minskning av antalet l4-
rartimmar. Vi kommer att tvingas mins-
ka andelen projektorganiserade moment,
och stérre del av utbildningen, Atmin-
stone de forsta dren, kommer med all
sannolikhet att ske i form av kurser med
mer litteratur och mindre direkt ldrar-
kontakt. Hir #r forskarnas lararroll.
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Denna del av utbildningen kommer tro-
ligen att mer och mer likna andra utbild-
ningslinjer — en planerad, lirarstdd
sjilvverksamhet med uppfiiljning och
kunskapskontroll. Samtidigt kan man
vinta ett dmsesidigt ndrmande; dtmin-
stone inom CTH ir intresset pA minga
hill stort for vira erfarenheter av den
problemstyrda projektundervisningen.

Rekryteringssituationen kan #ndras
snabbt. Ingen vet ju hur Kinge hogkon-
junkturen varar. I dag trings emellertid
forskare och lirare pd mellannivin varje
ging en professur eller ett lektorat an-
nonseras, medan det &r svirt att intres-
sera de vilkinda praktikerna. Men detta
ir inte bara en ekonomisk friga. Det
hidnger ocksd ihop med arkitekturforsk-
ningens etablering inom den tekniska
fakulteten, Akademikerna “hér hemma”
inom hégskolan; det ir dir de har mdj-
lighet att uppritthalla och utveckla sin
kompetens. Vi bor férmodligen rdkna
med att heltidsanstillda fast engagerade
ldrare i framtiden kommer att rekryteras
bland “akademikerna”, som #gnat sin
huvudsakliga tid 4t forskning och/eller
undervisning pd hogskolan, och som &r
s starkt intresserade av denna verk-
sarnhet att l6nen inte dr avgbrande for
valet. Jag ser ingen anledning att skilja
mellan kategorierna lektorer och profes-
sorer, sd linge det for bada giller att
man har vetenskaplig meritering och ar-
betar med bide forskning/forskarutbild-
ning och grundutbildning.

Utbildningen behdver ocksi alltid ha
tillging till ett antal konstniirligt fram-
stiende, yrkesverksamma arkitekter.
Dessa skall i stor utstrickning arbeta i
direktkontakt med eleverna, i praktiken
ofta med en elev i taget. Detta ir en dyr
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undervisningsform och miste koncen-
treras till de moment dir den &r absolut
nidviindig, i forsta hand sidana dér det
galler konstndrlig gestaltning. “Prakti-
ker”ldrama skall bidra just med sin arki-
tektkompetens, och denna miste hela ti-
den uppritthillas och utvecklas i fortls-
pande yrkespraktik eftersom inte sko-
lans verksamhet kan ge just denna kom-
petensutveckling. Deltid, periodisering,
tidsbegrinsning kan vara limpligt. De
skall vara giister, som kommer till en
iordningstilld arbetsplats och slipper
besviir med administrativa irrgAngar och
ekonomiska bekymmer, och som samti-
digt belevat avstdr frin att ge order till
virdfolket. Kraven pd dessa gistlirare
kommer att vara hdga, och skolorna
tndste vara beredda att gg attraktiva vill-
kor och wevlig miljy. Pengar dr inte ett
konkurrensmedel fér hégskolan, dir-
emot kanske akademisk titel och sdkert
kontakten med elever och lérare. Fort-
siitter den negativa utvecklingen av hog-
skolans ekonomi #r vi kanske snart
hiinvisade till adjungerade gistlirare fi-
nansierade av niiringslivet.

I diskussionen om konstnérlig gent-
emot vetenskaplig meritering #ir det en
lirarkategori som ofta blir bortglomd,
och det &r dessutom de som under
méinga ir verkligen dragit det tyngsta
lasset i utbildningen. Lektorer p hel-
eller deltid, vikariatsférordnade pd va-
rierande tid, assistenter och doktorander
med mycket undervisning. I denna
grupp 4r det minga som har erfarenhet
av bide forskning och projektering och
en gedigen pedagogisk erfarenhet. Det
#ir hir man kan stika generalisterna, de
som verkligen i en person férenar sys-
temets delar: Forskning, utbildning och
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yrkespraktik. Men det ir inte minga i
denna grupp som kan konkurrera med
heltidsforskare om vetenskaplig eller
med rena praktiker om konstniirlig me-
ritering, och pedagogiska meriter viirde-
ras sillan hogt vare sig i akademiska
sammanhang eller i yrkessammanhang.
Jag tror det 4r utomordentligt viktigt for
A-skolornas framtid hur man lyckas ta
tillvara den resurs som denna lirargrupp
utgdr, for det ir den som faktiskt ge-
nomfor den absolut stérsta undervis-
ningsvolymen i dag och sikert ocksd i
framtiden, och som i stor utstrickning
stir for kopplingen mellan teori och
praktik.

Kompetensutveckling och meri-
tering

Forutsitining for en god kvalitet i un-
dervisningen #r att alla ldrare har mdj-
lighet till fortlopande kompetensutveck-
ling. Av ldrargrupperna jag talat om bor
gruppen “giistlirare” ha sddana anstill-
ningsforhillanden att de kan utveckla sin
yrkeskompetens parallellt med ldrargér-
ningen. Professorer och lektorer med
hog forskningskompetens mdste ha
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méjlighet att dtminstone periodvis be-
driva egen forskning, inte bara forskar-
utbildning eller planering och ledning av
forskning.

For den heterogena gruppen “lidrare
p& mellannivdn” — i brist pi bittre be-
nimning — mdste mojligheterna till
kompetensutveckling tillgodoses bittre
#n tidigare. Mdlet for framtiden méste
vara att dessa lirare rekryteras till hu-
vudgrupperna “gistlirare” och “forska-
re”, men dagens situation ir inte sidan.
En del fungerar visserligen i praktiken
som “gistlirare”, andra periodiserar
med externfinansierad forskning, men
det finns ocksd minga som ir efter ir
undervisar pa heltid och som méste fi
tillgéng till de av hogskolans verksam-
heter som ger mdjlighet till meriterande
kompetensutveckling, nimligen forsk-
ning och, for icke disputerade, forskar-
utbildning.

Profilering och mangfald

For arkitekturskolorna och for profes-
sionens utveckling behovs alla kompe-
tenser: Konstniirlig excellens, veten-
skaplig kvalitet, praktisk yrkeskunskap.
Ingen arkitekt kan samtidigt tillhdra de
frimsta inom alla tre omrddena, men
skolorna behdver bide specialister som
hivdar sig vil inom sina egna omriden
och generalister som férenar alla omra-
den. Vars och ens speciella kompetens
méste naturligtvis utnyttjas effektivt, och
alla ldrare miste ha méjlighet till fortls-
pande kompetensutveckling — utanfor

Bild ur Signe Aspelin & L E, Det nya huset. Axel Eliassons konstforlag, Stockholm

(ca 1900).
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skolan genom parallell yrkesverksamhet
eller inom skolan genom méjlighet att
arbeta med forskning.

For tjinstekonstruktionen betyder
detta profilering och mangfald. Vissa
professurer och lektorat gors till fasta
heltidstjinster for forskare, andra an-
viinds for deltidsengagerade gistlirare
med praktisk och konstnirlig meritering.
For heltidstjénsterna kan fordelningen
mellan arbete i utbildning och forskning
variera inom vida gréinser, men ingen
bor arbeta uteslutande inom bara det ena
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omrédet. Flexibiliteten méaste gilla pd
alla nivier — niir det #r svirt att rekrytera
bade ldrare och doktorander &r det vik-
tigt att kunna utforma anstillningen efter
skilda behov och 6nskemal.

Allt detta forutsitter stora foréind-
ringar bdde innehllsmissigt och orga-
nisatoriskt, férindringar som stiller
stora krav pid skolornas formdga att
klargbra mdl, planera sin verksamhet
och fordela resurser. En viktig forut-
sittning #r ocksi ett nirmare samarbete
med arkitektorganisationerna.

Skissmetoden

Olle Wahlstrom

Projekteringsmetodik, KTH

Jag tror att det &r riitt vanligt att yrkesut-
Ovare, dven i konstnirliga yrken inte
funderar sd mycket pd sin arbetsmetod.

For 7-8 &r sedan, nir jag borjade
planera ett skissmetodikprojekt for tredje
arskursen (mer om projektet lingre fram
i artikeln) ringde jag en ungdomsvin,
Folke Isaksson, forfattare och poet, och
bad honom komma och férelidsa om sin
arbetsmetod. Det blev tyst i telefonen ett
tag. Sedan sa en hipen rost: Men Olle,
jag har arbetat som férfattare och poet i
30 dr, men aldrig funderat éver hur det
gdr till! Och aldrig diskuterat det med
ndgra kolleger heller. Ndr du nu vdckt
frdgan tar jag det som en utmaning och
skall forséka. Resultatet blev en lysande
foreldsning som Folke héller varje &r for
tredje &rskursen.

Men det finns ju sd mycket litteratur om
arkitekturteori/designteori som analyse-
rar ocksd tillblivelseprocessen. Nog bor
man dir hitta en definition av skissme-
toden, som vi alla kan vara dverens om.
Jag har inte funnit nigon sidan.
Arkitekturteorin har pd senare 4r okat
vir kunskap om arkitekturskapandets
villkor, sdrart och forindringar, men
ocksa om dess tillkomstprocess. Det dr
utomordentligt intressanta och viktiga
bidrag till forstdelsen av arkitekturpro-
cessen med ett vetenskapligt synsiitt.
Vill man emellertid fi en insiktsfull
beskrivning av skissmetodens innebord
och visen, finns det inte sd mycket att
himta i denna litteratur. Kanske for att
de ledande arkitekturteoretikerna inte &r
utdvande arkitekter och att de som &r det



ARKITEKTURFORSKNING

(typ Moore, Jencks...) dr sjidlvcentrera-
de och dirfér i sina bdcker mer ir in-
tresserade av resultatet tin av vigen dit.

Skissmetodens natur

For mig #r det mer meningsfyllt att foir-
soka beskriva skissmetodens natur, #in
att ge den en stringent definition just pi
grund av dess natur,

Om vi Aterviinder till frigan om
skissmetodens natur eller viisen, miste
vi forst reda ut begreppen skissmetod
och skissprocess. Metod dr ju ett ar-
betssitt som man anvinder under ett ar-
betsforlopp. Det liter enkelt. Men nir
det giller skissmetod och skissprocess
ir metod och foriopp sd sammanflitade
att det ir mera fruktbart att behandla dem
tillsarmmans.

Arkitektens skissprocess {eller skis-
sande) kan di forsoksvis beskrivas som
en interaktiv gestaltnings- och sékpro-
cess, under vilken arkitekten samman-
stdltler, analyserar, behandlar och sam-
mansmdlier en rad inkommensurabla
Jaktorer (t ex funktionella, sociala, tek-
niska, klimatiska, ekonomiska, arkitek-
toniska) till fysisk gestalt. Det betyder
ocksi att det dr en utpriiglad “'rial-and-
error’-process, med manga omiagning-
ar.

Niir man beskriver skissprocessen ir
det vanligt att man ldgger till att det &r en
process som pendlar mellan analys och
syntes och meltan helhet och detali.
Visst gor den men detta dr en alltfér stor
forenkling, som kan leda in mot fére-
stillningen att skissprocessen ir linjdr.
Och det iir en ofruktbar forenkling. Visst
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kan man ofta finna en sorts linefritet
frAn de forsta famlande idéskisserna till
alltmer detaljerade och konkretiserade
skisser allteftersom man tringer in i
uppgiften och “projektkunskapen” vix-
er. Men det kan ocksd vara som skis-
semna tll den evigt aktuella Villa Snell-
man dir de forsta, litet valhiinta skisser-
na (som ofta hos Asplund) ocksd egent-
ligen #r de slutliga. De forsta skisserna
formedlar det mesta av den arkitektonis-
ka kiinsla, som det byggda huset har. De
efterféljande skisserna iir endast varian-
ter som ligger mycket niira de forsta i
arkitektoniskt uttryck. Hir rdjer sig
miistaren. Det 4r inte en suverin teckna-
res elegans som bléndar utan en enkel
notation av en arkitektonisk idé.

Enligt legenden bérjade L I Wahlman
sitt skissande pi Engelbrektskyrkan ge-
nom att gora ett stort, detaljerat och
fiarglagt interidrperspektiv av det stora
kyrkorummet. Utifrin detta utvecklade
han den rika volymkomposition, som ir
sd pitaglig for Engelbrektskrykan. Det
mi vara hur som helst med legendens
sanningshalt, men arbetssittet dr helt
rimligt.

Skissmetoden dr ju nidra nog nigot
heligt for minga arkitekter och det dr 1itt
att vi mysiifierar den. Man forstdr art
andra konsulter och bestéllare infor ar-
kitekten ibland kan kiinna sig som bon-
den i Snoilskys dikt "Stenbocks Kurir”,
som frdn stugan tittade med undran och
med skrdck, nir kuriren for forbi.

Med risk for att bre pA mystifieringen
miste man indi diskutera skissandets
och skissprocessens upplevelserelatera-
de sida. Jag finner inget baure ord. Gor
man inte det gir man forbi dess kanske
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viktigaste sida och det som gor den i
méinga avseenden unik och mycket ef-
fektiv.

Med en metafor kan man ocksi be-
skriva skissprocessen och arkitektens
skissmetod genom att likna arkitekten
vid en katalysator och processen vid en
katalys, i vilken de inglende faktorerna
(funktion, ekonomi, estetik etc) genom
katalysatorn (arkitektens arbete), reage-
rar med varandra och ger resultat i vilket
man inte urskiljer de faktorer som ingick
frin bdrjan. Den nfigot intrikata frigan
instiller sig dock. Ar arkitekten den-
samme efter katalysen? Han bor inte va-
ra det. Han har mer erfarenhet och trii-
ning efter. Med andra ord en nigot hal-
tande metafor.

Jag tror emellertid att vi kan vara
Overens om att skissprocessen, nir den
fungerar, 4r en myckert associativ pro-
cess.

Skissmetoden och skissandet i
"upplevelsetermer”

LAt oss priva en sorts upplevelsebe-
skrivning, Medan pennan ldper dver
skisspapperet, under forstken att fAinga
de aningar om en gestaltning man tycker
sig ha i huvudet, som man ibland under
kortare eller lingre tid inte riktigt vet vad
det &ir, uppstér nya associationer, som i
sin tur forskjuter och fortindrar den ge-
stalt man forsiker finga.

Det 4r min egen erfarenhet, att ndr de
tankarfidéer om en gestalining "rinner”
ner frin huvudet, genom armen ut i
fingertopparna och ut p4 papperet och en
bild vixer fram, s& forindras bildens
grafiska uttryck och dirmed ocksi den

Debatt

tinkta idén eller bilden i storre eller
mindre grad. Eller klarare uttryckt, den
tinkta idén har ingen tydlig bild pi det
sitt den fir ndr den tecknas ned pi ett
papper och blir pd nigot sitt férédndrad i
forhillande till tankeskapelsen, I detta
ligger mekanismen till det interaktiva ar-
betssatt skissprocessen &r. Det dr med
andra ord en utomordentligt komplicerad
och svirfingad process.

Arbetet underlittas om man har ett
uppirinat sinne f6r metaforer, eftersom
- vilket redan Aristoteles observerat — en
god metafor dr ett intuitivt uppfattande
av likhet i olikheter! Det underlittar
ocksd hanterandet av mingfald och tve-
tydigheter.

Jag tror ocksd att méinga av oss upp-
lever en slags sensualitet i skissandet,
men det dr svart att i ord komma 4t vad
sensualiteten bestdr av eller beror pa. En
process som innehéller stunder av bide
dngest och lustkinslor.

Fdljande sekvens, som #r ett nigot
annat sitt att komma 4t en bit av skiss-
processens natur, hoppas jag emellertid i
nigon min formedlar vad jag menar
med sensualitet i skissandet.

Raspet av pennan mot papperet, han-
dens tryckvariationer pd pennan, va-
rigtion i svdrtan av penna eller pensel,
tjocka linjer, spetsiga linjer, bland-
ning av blyerts, tusch och firg, om-
tagningarna att ligga skisspapper pd
skisspapper och se ndgot vixa fram i
vdxelspelet mellan handen och hu-
vudet, att ndr man bdrjar dra et
streck inte veta var det hamnar fast
man har en slags vision, sékandet
och dréjandet pd papperet. Eller
kéiinslan av att man sitter och " vdniar
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ut” bilden ungefdr som i ett framkall-
ningsbad och sd smdningom bérjar
skdnja konturerna av det man forso-
ker fdnga.

Skissandet 4r en genom triining forvir-
vad firdighet, som ger en fortrogenhet
med yrket. For dem, som har denna
firdighet och forrogenhet iir skissandet
nagot sjdlvkiart, som hon eller han bara
till en del kan forklara hur det gir tll,
men de kan visa hur de gor. Mycket av
denna firdighet &r med andra ord det vi
med Wittgensteins systematik kallar for
tyst kunskap.

Skissmetoden — systematik

Ar processen si hopplést individuell och
ad hoc-betonad, att det inte gr art sys-
tematisera sitt skissande och sin skiss-
process? Det dr klart att det gir och alla
arkitekier gor det pA nigot sitt, och det
ir nog ingen tillfillighet ait mycket er-
farna arkitekter upplever att de kommer
fram till resultat snabbare #n nir de var
yngre. Han eller hon tar ocks) genviigar
i sin skissprocess som novisen dnnu inte
kan. Man har helt enkelt lirt sig att han-
tera sin komplexa skissprocess genom
triining och férmiga att ta dll sig andras
erfarenhet, men ocksd i att tridna sina
egna instrument, till exempe! skisstek-
nik. Det ir dock 1Angt ifrdn alla erfarna
arkitekter som har en fungerande skiss-
metod.

Det dr vil snarare si att en s hopp-
16st individuell process har ovanligt stort
behov av systematik. Och det finns ju
trots allt ritt mycket som 4r generellt i
skissprocessen. Till exempel bestillare,
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myndigheter, verksamhetsprogram och/
eller lokalprogram, tomt, praxis att
skissperioden, om vi hiller oss till den,
skall avslutas med presentationsritning-
ar, ofta i skala 1:200, med beskrivning
och ofta modell. Den praxis som har ut-
vecklats pd kontoren utgtr en huvudféira
1 skissmetod som de flesta kinner sig
hemma i, &ven om niéstan alla har sina
individuella variationer. I praxis kan in-
gl enkla hjiilpmedel sAsom lokaldiagram
for att £4 hall pd lokalstorleken och mdj-
liga uppdelningar pd viningar, sam-
bandsdiagram, val av skalor, detalje-
ringsgrad.

Man kan dela in skissprocessen i
nigra delprocesser som idper parallellt,
men som ocksi pd olika sitt griper in i
varandra. Det finns sikert flera indel-
ningsgrunder men jag viljer foljande:
Kunskapsprocess, kommunikations-
process, beslutsprocess, problemls-
nings/gestaltningsprocess, visualise-
ringsprocess.

Av dessa delprocesser behandlar jag
endast kunskapsprocessen explicit. De-
lar av visualiseringsprocessen behandlas
i avsnittet "Skissteknik”. En utforlig be-
handling av de olika delprocessemna
ryms inte inom ramen for denna artikel.

Kunskapsprocess

Eutt projekt av nigorlunda storlek miste
under projekteringen tillfras en mycket
stor kunskapsmassa i form av data och
beskrivningar, En stor del ir helt ny for
projektet och alltsd ny for arkitekten
(projektknuten) medan annan r sidan
som Aterkommer frin projekt till projekt
(¢j projektknuten kunskap).
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Den ir bdde hdrd- och mjukdataoriente-
rad, till exempel med exakta uppgifter
om rumsytor eller onskemil om luftig-
het och orienterbarhet” i den blivande
byggnaden. Generellt sett bor naturligt-
vis de stora, dvergripande kunskaperna
tas fram i ett tidigt skede av projektet.
Under projekteringen behévs sedan allt-
mer detaljerade uppgifter. Det #r fortfa-
rande alltfor ofta som de viktiga, Sver-
gripande uppgifterna som #r avgorande
for anldggningens huvudutformning
forbigds, till exempel grundférhillande-
na och forhirskande vindriktning ur
energisynpunkt. Ett enkelt sitt att syste-
matisera projektets kunskapsuppbygg-
nad &r att utveckla enkla checklistor som
man anviinder frin projekt till projekt.
Det har alltid forvinat mig att s3 manga
arkitekter ser ned pd denna typ av stod i
skissprocessen. Kanske ir det for att fa
vara ifred med sitt mer "improvisato-
riska” kunskapsstkande. Arkitektens
niistan tvingsmissiga bojelse for att
borja frin “scratch” dr svérforklarlig.
Kanske har det med den egendomliga
missuppfattning att gbra, som jag funnit
ritt utbredd bland de studerande, att det
skulle finnas nigot motsatsférhallande
mellan ett systematiskt arbetssitt och
konstnirlig kvalitet. Att systematiken
skulle kviiva den konstvinliga ambitio-
nen. Jag tror att man uppfattar systema-
tik som nigot stelt, fyrkantigt och krea-
tivitetsdodande i stillet for ett sitt att
sortera och ordna sitt material, sina ar-
bets- och redovisningsrutiner, stod-
punkter i tid och kunskapsuppbyggnad.
Som moteld brukar jag i undervisningen
hidvda att det som utmirker de riktigt
stora arkitekterna ir att de ofta 4r om inte
maniska systematiker si dtminstone
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mycket systematiska i sitt arbete. Jag
brukar nimna bland annat Alberti, och i
modern tid Le Corbusier, Frank Lloyd
Wright och inte minst Jérm Utzon.

Skissteknik

For en fungerande skissmetod ir det
nodvindigt att utveckla skisstekniken.
Med skissteknik menar jag bdde “skis-
sandet av skissen” och “skissen som
produkt”. Det dr naturligtvis en bra bas
att vara en god tecknare. Men man kan
trina upp sin tecknarformaga och ritfor-
miga.

Innan vi gdr vidare, nigra ord om
skissens uppgift. Skissen dr arkitektens
frimsta hjilpmedel att successivt redo-
visa/visualisera under skissprocessen.
Det stiller foljande krav pd skisserna
och dirmed pd skissandet. Skisserna
skall vara ett redskap for dialog med sig
sjdlv och dialog med andra (bestdllare,
brukare, myndigheter etc), avsloja skis-
sarens intentioner sd ndra som majligt,
avsldja brister i utformningen, driva
framdt sd att den just fardiga skissen dr
en god bas for ndsta skiss. Allt pekar pd
ett generellt krav pd tydlighet.

Skisserna, sirskilt de tidiga, bor for-
sbka finga den Hverordnade arkitekto-
niska visionen som arkitekten 4r ute ef-
ter. Sddana skisser bor formedla stdm-
ning, upplevelse, volym- och rumsbild-
ning samt ljusforing.

Det finns ocksi bland minga stude-
rande en instillning att tydliga linjalrita-
de skisser inte #r skisser utan ritningar.
Tydligheten #r okonstniirlig! Det ir ett
onddigt och konstruerat motsatsforhal-
lande mellan tvi typer av skisser. Fri-
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handsskissen och den linjalritade skis-
sen behdvs bida. Pendlingen mellan
frihandsskissen utan skala, som vill
formedla en utformningsidé, och den
linjalritade skissen som provar fni-
handsskissen inordnad i skala och lo-
kalprogramimets ytkrav 4r nédvindig i
en god skissprocess. Tydlighet kan fin-
nas i 6B-frihandsskissen liksom otyd-
lighet i en 2H-linjalritad skiss och tviirt-
om, Det Ir inte dir det Ligger.

I dagens redovisningspraxis #r det
den snitsiga frihandskissen som domi-
nerar, dtminstone i arkitekttdvlingar.
Skisser som ofta ser angeniimnit dekora-
tiva ut men dér en stor del av den nid-
viindiga arkitektoniska proportionering-
en Aterstdr. Om den blir gjord &verhu-
vudtaget. Skissen som forfirelsekonst.

Om ett skissmetodikprojekt {
grundutbildningen

Niir man, som jag, varit lirare pi en ar-
kitektskola i minga ir, bérjar man si
sméiningom fundera dver varfor projek-
teringsundervisningen ir s uniform.
Frin ettan till fyran drivs projekten pd
samma sitt till firdiga skissritningar i
skala 1:200 eller 1:100 beroende pé ob-
jektens storlek, och med samma typ av
presentationsritningar, beskrivningar
och modeller, Aven kritiken ar ritt ens-
artad till sin karaktir

At triinas in i arkitektens yrkespraxis
ir en médosam process som fordrar
mycket anstringning och trining. Det #r
bra och det finns ingen genviig! Men det
miste vara stimulerande att under stu-
dierna ocksi fundera Sver sjilva den
process/skissprocessen och de metoder
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och tekniker som tillsammans utgdr
grunden fir kvalificerat arkitektarbete
och kanske ocksi for kvalificerat arki-
tektforskningsarbete,

Genom dessa funderingar viixte det
fram ¢tt Gvningsprojekt vars huvudidé
var att under ett skissprojekt studera sitt
eget skissande.

For att ett Svningsprojekt med denna
ambition skulle lyckas, var jag tidigt riitt
klar over att det mlste vara ovanligt
lustbetonat och spinnande med intres-
sekoncentration pl processen pa projek-
tets framviixt snarare in pd resultatet. Al
process och resultat hinger ihop ir en
sjdlvklarhet. Vi uppmiirksammar ocksi
arkitektens redskap: Papper, penna,
firg, modell etc och visualiseringstekni-
ker.

Eut annat centralt inslag i projektet dr
att ta del av andra konstutdvares gestalt-
ningsprocess for att uppleva likheter och
olikheter och fi bide stimulans och dis-
tans till site eget skissande.

P4 grund av att projektet #r kort,
knappa fem veckor kritikdagar inrikna-
de, men framforallt pd grund av dess
inriktning, begdr vi inte in firdiga pre-
sentationsritningar. Eftersom det ir vi-
gen, projektets framvixt, som #r det
centrala, begir vi istiillet in en sekvens
av daterade skisser (dateringen ir viktig)

frin forsta till sista Gvningsdagen.
I introduktionen till projektet brukar
vi skriva ungefir p foljande siitt:

*Den dvergripande projektidén ir aut
speciellt éva och studera skissmeto-
den — arkitektens unika arbetsmetod.
Vi skall forsoka folja och diskutera
hur din skissprocess utvecklas och
hur ditt arbetsmaterial (skisser, mo-
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deller, frihandsteckningar, mélning,
foto, beskrivningar, inspirationskél-
lor, poesi eller annat) vixer fram frin
de forsta famlande strecken eller or-
den, som frsoker att finga en idé tll
allimer utvecklat skissmaterial.”

I mer strukturerade termer beskrivs pro-
jektet pa foljande vis:

"Projektet ir ett forsik att medvetan-
degora skissmetodikens visen och
mekanismer genom;

— att ge akt pi sig sjilv under skiss-
processen for att triina relationen
mellan “hjirnans vilja och handens
formaga".

— att striiva efter tydlighet for art for-
enkla kommunikation med sig sjdlv
och med andra (brukare, bestillare,
myndigheter etc),

— att analysera och syntetisera genom
strukturering och skissning for att fi
uppgiften fattbar. Att lira kiinna upp-
giften,

— att trina sig att anviinda olika hjilp-
medel for att underldtta skissarbetet:
(sambandsdiagram, rumsprogram-
diagram, olika tekniker for skissning
och arbetsperspektiv, andra tekniker
in papper och penna),

— ati i skissen forsdka fAnga de vikti-
gaste (eventuellt annat ord) arkitekto-
niska utirycken och relationen mellan;
form, funktion och teknik.

— att studera goda forebilder och inte
vara ridd for att redovisa dem.”

For att studenterna chimmat skall kunna
dgna sig &t skissandet och dess proble-
matik och inte malas ned av programbe-
arbetningsfrigor, viljer vi alltid smi
men arkitektoniskt mycket krivande
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uppgifter, till exempel dansmuseum i
Kungstridginden eller tillbyggnad till A-
huset for utstillningar.

Som jag niimnt dr lustmomentet vik-
tigt i projektet. Ett av de mest mest lyc-
kade inslagen i projektet dr de inspira-
tionsféreldsningar som 16per under hela
projekttiden. Framstiende representanter
fér andra konstutdvare beriittar om sitt
arbete, sin gestaltningsprocess. Vi har
haft forminen att kunna engagera
konstniirer, som inte bara ir framstiende
inom sitt omrdde utan §ven mirkligt
skickliga i att formedla sitt budskap. Det
ir ju som bekant inte alltid s4! Nigra
konstniirer som &terkommer 4r efter 4r dr
Folke Isaksson, poet och forfattare,
Gunnar Bucht, komponist, Jonas Cor-
nell, regissor, Vladimir Puhony, sceno-
graf och Siwert Lindblom, skulptir.
Ocks4 arkitekter vittnar om sitt skissan-
de.

Det &r mirkligt och stimulerande att
hora dessa konstnirer beritta om sin
brottning med sina forutsdttningar och
sitt material. Ord, sten, lera, toner, pji-
ser/minniskor. Trots alla olikheter i
uppgifter och material finns det en pd-
taglig gemenskap i arbetssiitt — i att stka
och strukturera program och material, ast
ha forebilder insjunkna 1 medvetandet,
att stka ny information och strukturera
den, att i ett successivt skissande prova,
viirdera, forkasta och prova igen i en
process som gir framat, men knappast i
jimna steg.

Folke Isaksson ger en suverin Gver-
sikt 6ver forfattarens/poetens arbetsfor-
hallanden och férhillande till arbetet,
gér en historisk exposé samt tar upp
myterna om inspiration kontra médo-
samt arbete. Folke beskriver flera be-



romda forfattares enorma brottning, ofta
flerdrig, for att féra en idé, en vision i
hamn i en firdig bok. Det 4r Litt att mir-
ka att ordet, spriket ir hans profession
och det dr litt att bli avundsjuk pé hans
uttrycksformdga — klar, enkel men sam-
tidigt nyansrik, intringande med en dra-
matisk nerv. Ocksa facinerande #r att
hora Gunnar Bucht beskriva hur en ny
konsert eller symfoni fods i hans huvud
och bearbetas dir och inte noteras (not =
notering) pd notblad forriin den dr fir-
digbearbetad i huvudet. Sedan knappast
ndgra dndringar. Ett sillsamt sitt att
skissa pa. Eller som Gunnar pé sitt raka
sitt uttrycker det: Jag har absolut gehor.
That's all.

De tvé exemplen visar spidnnvidden
inom konstskapandet, som dnd& har en
sorts gemensam nimnare.

Studenterna upplever forelisningarna
inte bara som inspirerande. Jag tror
ocksd att en del av dem kiinner ett stod
av dem i att de upplever att konstska-
pandet dr sig ganska likt, man dr inte
ensam med sin vinda och sina misslyc-
kanden och lyckanden.

Ett annat inslag i projektet som jag
tror har stor betydelse for en del studen-
ter, 4r bestket pd Arkitekturmuseum. Vi
studerar kiinda 90-tals arkitekters skiss-
mappar. Det dr namn som Carl Berg-
sten, Cyrillus Johansson, Ragnar Ost-
berg, Sven Markelius etc. Tills for ndgra
dr sedan var Gunnar Asplunds skisser
den frimsta guldgruvan. Den ir stingd
nu, tyvirr. Efter studiet av Asplund,
kom flera elever fram till mig och sa: Det
var véldigt bra och viktigt for mig att jag
fick se Asplunds skisser. Jag har alltid
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kdnt mig hammad av att jag inte dr sd
duktig pd eleganta skisser. Men ndr man
ser art en sd framstdende arkitekr gjorde
rdtt valhdnta skisser, sd har det lossnat
for mig!

Ett dvningsprojekt i skissmetodik av
den typ som jag beskrivit dr inte m&jligt
att genomfora med 60 studenter, om
man inte har duktiga och entusiastiska
dvningsassistenter. I Stockholm ir det,
dven under nuvarande hégkonjunktur,
inte svart att locka dem till projektet.
Projektets art 4r speciellt lockande, har
jag forstatt.

Att studenterna inte har pressen pd
sig att prestera en firdig 16sning p4 pre-
sentationshandlingar utan fritt fir skissa
under hela 6vningstiden och uppmanas
att prova olika tekniker, olika uppslag
etc, verkar pd minga studenter forlo-
sande. De kinner glidjen, lusten och
Angesten i gestaltandet. De vigar ocksd
borja om sent under projektet om de kort
fast.

Jag skrev forut att for att gora skiss-
processen med skissandet rittvisa miste
man utveckla en rik och mingfasetterad
beskrivning av den. Skissmetodikpro-
jektet tycker jag dr ett led i en sddan
strdvan.

Projektet ackompanjeras naturligtvis
av en litteraturlista. Aven om jag inte
gjort nigra systematiska litteratursdk-
ningar, har jag en pi erfarenhet grundad
uppfattning att det dr mycket skralt med
litteraturen inom omridet.

Ragnar Josephsons Ert konstverks
fédelse kinns inte riktigt aktuell. Diir-
emot ir Igor Stravinskys Musikalisk
poetik en pirla. Den har allt; kiinslor,
konstniirlig stringens, uttrycksfullhet,
moral. Sirskilt viirdefull dr Stravinskys
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lidelsefulla pladering for restriktionens
betydelse for konstniirligt skapande.
Han séger: "Jag gér till och med s8 l4ngt
att jag siger: Ju starkare restriktioner
desto biittre forutsittningar for fullodigt
konstnirligt skapande.”

Armand Bjorkmans lilla fina bok
Skisser och sdnt med personliga och
underfundiga funderingar kring skis-
sandet liksom Bengt Lindroos’ bok Och
sd vidare och Arne Branzells Ndgot om,
liten skissbok om det upplevda rummet
ir verkligen vilkomna. Annars ir det
mest engelska eller amerikanska artiklar
som kan tillféra &mnet nigot.

Skissmetoden som forsknings-
metod

Nir Bengt Feldreich i TV-programmet
"Snillen spekulerar” regelbundet frigar
drets nobelpristagare i naturvetenska-
perna "Hur kom ni er upptéckt pa spi-
ren, som ni sedan fick Nobelpris for”,
blir svaren niéstan lika regelbundet "Det
var nir det blev nigot 'fel’ pd experi-
mentet” eller nigot oviintat intriffade®. T
stiillet for det enligt hypotesen forvinta-
de resultatet, blev det nigot helt annat!
Nigot ovintat. Det kan inte vara riktigt,
ir ofta forsta reaktionen, och man gor
om experimentet flera ginger for att
kontrollera. Men cirklarna rubbades och
tvingade till omtinkande och delvis till
reorganisering av experimentsekvensen
byggd pé en “omskakning” av den hit-
tillsvarande tankestrukturen, som legat
bakom experimentsekvensen.

Det de egentligen siger dr att det sys-
tematiska steg for steg arbetet dr nod-
viindigt men ej tillrickligt i ett komplice-
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rat "trial-and-error”-arbete, som avance-
rad forskning dr. Det behover ibland
"storas” av oviintade, ej forutsigbara
kast.

De séger ocksd att intuitionen hjélper
dem att ta genviigar, att hoppa &ver vissa
led. I samma andetag séger dessa pro-
minenta vetenskapsmin att intuition dr
nigot som kommer med ling erfarenhet.

I forskning av nigon komplexitet ar-
betar man med flera okiinda eller for litet
kinda faktorer for att kunna dra nigra
slutsatser. Men man har en idé, hypotes
om hur det kan vara. For att prova hy-
potesen gdr man en rad experiment, i
vilka man provar och behandlar de in-
glende faktorerna i en rad inbordes olika
konstellationer och relationer, ddr man
successivt hiller en eller flera faktorer
konstanta for att vaska fram olika for-
klaringsmodeller. Detta dr elementa.
Men det intressanta &r att det uppenbart
ir en sokprocess av utpriglad “trial-and-
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error’-karaktir, inte si olik arkitektens
skissmetod. Materialet som skall be-
handlas #r olikt arkitektens (ofta dven
om det dr arkitekturforskning) och ut-
trycksformen #r annorlunda. Arkitekten
anvinder ju huvudsakligen bilder, me-
dan de flesta forskare (dven arkitekter)
huvudsakligen anvinder det skrivna or-
det. Men det gemensamma #4r det
"strukturerade famlandet”. Det skulle
kanske vara fruktbarare att forsoka ut-
veckla temat "Skissmetoden som forsk-
ningsmetod” med en mer systemteore-
tisk ansats.

Artikeln har medvetet tagit upp ngra
forsoksvisa beskrivningar av skissme-
toden frdn olika infallsvinklar. Jag tror
att en beskrivningsform, som férhopp-
ningsvis formedlar en del av skissmeto-
dens sidrprigel och méingfassetterade
natur, kan ge en grogrund for ett fortsatt
samtal om vir enda egentliga arbets-
metod.
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